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Resumen

RevistArquis ctrea esta seccidén especial, para conmemorar los 40 aflos de historia de la Escuela
de Arquitectura, de la Universidad de Costa Rica (1971-2011). La seccidén titulada
“arquis40fios” recoge una serie de articulos de diversas fuentes y autores, donde se exponen, a
travez de: reseflas, reflexiones, entrevistas, ensayos, etc., narraciones del nacimiento y desarrollo
de la Carrera de Arquitectura, su programa académico y sus constantes cambios (totales y
parciales), el quehacer actual y aquellas pautas o directrices que tratan de guiar el futuro de una
Carrera perteneciente a una Universidad estatal de prestigio internacional. Se retoma una
entrevista de sus fundadores y se publican sus reflexiones recientes, se marcan los hitos de la
historia de la Escuela, se analiza la evoluciéon de sus planes de estudio, su “Intorno”.

Abstract

RevistArquis has created this special section to commemorate the forty year history of the
School of Architecture (1971-2011). The section entitled Arguis40sios presents a series of
articles from different sources and authors, which desctibe, by means of essays, interviews,
narrations and reflections, the creation and development of the academic program in
architecture, its present status and guidelines for a successful future as a vital component of a
state university with international prestige.
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Logo del 40 aniversario de la Escuela de

Arquitectura. Disefio del Arq. Olman Hernandez

dejando huella Edifico de la Escuela de Arquitectura.
Foto, Archivo de la Escuela de Arquitectura
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Entrevista a Felo Garcia, Jorge Bertheau y
rquis40anos Edgar Brenes

Entrevista realizada en junio de 1996, por el Arq. Jorge Grané
Profesor de la Escuela de Arquitectura, UCR.
analabt@racsa.c.cr

Hablar de los inicios de la Escuela de Arquitectura de la Universidad de Costa Rica (UCR) y
recordar su pasado es mencionar a los tres impulsores de la misma. Los Arquitectos Felo Garcfa,
Jorge Bertheau y Edgar Brenes fueron los encargados de poner a caminar a la criatura que
depositaron en sus manos. Veinticinco aflos después nos reunimos con ellos para comentar y
rememorar, sin la presién de otros momentos, los logros, alegrias y sinsabores de una larga labor
que ha dado los frutos de 382 graduados de Arquitectos (1996).

Departir con ellos es transitar por diferentes estados de animo. Saben ponerse serios para
defender sus puntos de vista pero nunca falta el buen humor y la salida ocurrente que todos
festejan.

- En Inglaterra me llevabas tres afios. ¢Cémo es que ahora yo soy mas viejo que vos?

Cuando tocaron el tema de las edades no se pusieron de acuerdo. Al final todos coincidieron en
que, en aquel entonces Felo Garcia tenfa 43 afios, Jorge Bertheau, 34 y Edgar Brenes, 27.

Veinte y seis aflos mas tarde, entre bromas, descubrieron que ahora los tres casi tienen la misma
edad.

Nos sentamos, a la hora del almuerzo, con la intencién de rememorar los ya viejos tiempos de la
Escuela de Arquitectura. Solo faltaba Felo, y cuando llegd, el abrazo que lo unié a Jorge fue
como el de dos hermanos que no se han visto en afios.

Ya instalados los tres, se los veifa felices de tocar un tema que disfrutan por la variedad de
recuerdos y de anécdotas que los vinculan.

Fue Felo Garcia el que empez6 a contar coémo el Consejo Universitario de la UCR encomendé al
Ingeniero (UCR) y Arquitecto (Gainsville), Alvaro Robles, para que organizara la primera
matricula de Arquitectura, ain sin un programa académico. Al mismo tiempo, la Universidad
ofreci6 una beca para que los Arquitectos Jorge Bertheau, Rafael (Felo) Garcia y Santiago Crespo
fueran a Londres a recopilar y confrontar diferentes programas de diversas Facultades de
Arquitectura. A su vez, el British Council complementé esas becas, a la que agregé al Arq. Edgar
Brenes. Por otra parte, el Arq. Carlos Vinocour viaj6 a Espafia con el mismo propésito y, poco
después, el Arq. Santiago Crespo se le unié en ese pais.

El tiempo asignado para el trabajo fue de un periodo académico y corria el afio 1970. Como dijo
Jorge Bertheau: todavia estaba fresco el recuerdo de la revuelta estudiantil de Paris 1968, que
repercutié, mas tarde en Berkeley, Cérdoba, Milan y otras partes del mundo. La consigna era
negar todo lo anterior y llevar la imaginacién al poder. Eran momentos de efervescencia juvenil y
la propuesta era que no habia propuesta. En Inglaterra era la época del revolucionario grupo

Archigram y el momento de gloria del Arquitecto Peter Cook.

Fotos, Archivo de la Escuela de Arquitectura
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arquis40afios - Entrevista a Felo Garcfa, Jorge Bertheau y Edgar Brenes

El trabajo de los tres, Felo, Jorge y Edgar, se plasmé en una tesis que se llamo, ampulosamente,
Toward a comprebensive approach to Architectural Education y el encargado de presentarla fue el Arq.
Edgar Brenes por su buen dominio del inglés, ya que se gradué en The Catholic University of
America, en Washington, D.C.

Cuenta Jorge Bertheau que “ya se habfa regado la bola, entre los alumnos de la Universidad,
sobre el trabajo de los costarricenses que proponfan cambiar la metodologia de estudios
existentes”. El Director no objetaba para nada estos planteamientos, tan solo se limitaba a
preguntatles si en Costa Rica les iban a permitir hacerlo. Crefa que era una propuesta ideal, pero
no la vefa factible.

Aun antes de presentarlo, el trabajo ya era considerado polémico vy, para datle el espaldarazo,
elijieron como examinadores a personas de la talla de Cristopher Jones y Cedric Price, entre
otros, los que conformaron un jurado exigente y agresivo.

Edgar Brenes recuerda que, para romper la tensién de varias horas de presentacién, propusieron
ofrecer vino y vodka a los asistentes. Este gesto alteraba las rigidas tradiciones inglesas y, sin
embargo, acabaron aceptando la invitacién costarricense.

La dificil prueba se pasé con éxito y ahora se enfrentaban a la tarea de implementar lo
propuesto.

Los tres interrumpieron la historia para destacar la labor de los arquitectos que presentaron
luchas anteriores para lograr la apertura de la Escuela de Arquitectura. Mencionan a los
Arquitectos Edgar Vargas, Hernian Arguedas, Jorge Emilio Padilla, Lenin Garrido, entre otros
pioneros.

Ya de vuelta en Costa Rica, los “profesores”, que eran cinco, se reunieron con el Ing, Walter
Sagot, decano de Ingenierfa de la UCR y gran colaborador en el proyecto, y alli decidieron
nombrar a Felo Garcia como Director de la Escuela de Arquitectura. Se paso, entonces, a la tarea
de armar el primer programa, labor que se vié perturbada por la presion del Consejo
Universitario, que pretendfa un hibrido entre los programas ingleses y espafioles. Felo Garcfa y
Jorge Bertheau no aceptaron la imposicién y se propusieron partir de dos premisas:

1) Negar todos los valores

2) Volver a construitlos

La primera experiencia fue crear grupos de alumnos a los que se les asignaban un pueblo, como
La Virgen de Sarapiqui, Parismina, La Fortuna u otro similar. Los requisitos eran llegar alli en
transporte publico (nada del carro de papa), pedir posada, no sacar fotos sino disefiar croquis,
memorizar lo percibido y aprender a subsistir en el lugar. De acuerdo a Jorge Bertheau, el
contenido de esta actividad lo asimil6, mas tarde, el rector Claudio Gutiérrez cuando creé el
curso de Realidad Nacional.

El lema sigui6 siendo: romper valores y reconstruir valores.

En el afio 1971 les asignaron el edificio de la Escuela de Agronomia y en él se acomodaban los
200 alumnos de Introduccién. Recuerdan, con ironfa, a los dos ingenieros designados para

ayudarles y que no duraron mas de una semana con ellos. Mas tarde, en 1972, se sumaron al
cuerpo de profesores los Arquitectos Randolph von Breymann, Rafael A. Agiiero y Franz Beer.

Arq. Edgar Brenes, Arq. Rafael “Felo” Garcia , delegz
Embajada Britanica y Arq. Jorge Bertheau . Afio:
Foto, Archivo de la Escuela de Arquitectura
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Ya en esos tiempos arreciaban las ctiticas sobre la vestimenta de los estudiantes, su manera de actuar y
la excesiva liberalidad en el comportamiento de los alumnos de Arquitectura.

- Lo que ocurria, - afirma Felo Garcia - es que la Escuela de Arquitectura estaba abierta las 24 horas
del dia y no era raro que, de comun acuerdo con los estudiantes, los profesores llegaran a corregir
después de medianoche. Yo mismo, - continia - salfa de pintar de mi taller, en la noche, y llegaba
hasta la Escuela para supervisar el trabajo de los alumnos que estaban alli trabajando.

De acuerdo a Felo, muchos estudiantes no aceptaron, o no entendieron, el sistema y sélo los mas
tesoneros llegaron a graduarse. Edgar Brenes opina que mucha de la gente que pasé por ahi
agradecen la experiencia formativa de la Escuela y Jorge Bertheau acota que “dentro del aparente
desorden habifa una rigurosidad muy grande”.

Los tres se transforman cuando hablan de aquellos inicios de la Escuela, hace ya 25 afios. Vuelven a
set, por un momento, el equipo que se comunica por gestos y miradas complices. No hay nostalgia de
lo pasado sino un entusiasmo que no se apaga.

Felo recuerda que en sus casas no volvieron a vetlos. Pero la tarea se volvié ingrata cuando de las
criticas se pasé a los hechos. Recuerdan que un doctor espafiol llegé a la Escuela para preparar un
informe negativo sobre la misma pero, a su vez, una comision de la Universidad daba su aval a la tarea
que allf se realizaba.

En el campo de las matematicas, decidieron que los cursos tradicionales no les servia a los futuros
Arquitectos y pidieron al profesor que implementara uno acorde con la profesion. El profesor acogio
la idea con entusiasmo y prepar6 un programa no para matematicos sino para Arquitectos, desde el
punto de vista de la Arquitectura.

El rector de la Universidad de Puerto Rico y conocido educador, Rodrigo Bou, después de conocer la
Escuela de Arquitectura opiné que eso era lo que debfa implementarse en toda América Latina.

Pero, por otra parte, fue enviado un psicélogo de la Universidad de Kansas, John Poggio, quien dijo
“que todo estaba bien, pero el sistema era muy estresante”.

Criticas y elogios se alternaban y, mientras la Federacién de Colegios de Costa Rica se oponia a que
los egresados de Arquitectura ejercieran su profesion, Jorge Bertheau era invitado por don Claudio
Gutiérrez a dar conferencias sobre educacion.

Los periédicos se hicieron eco de esta situacién y llegaron a la Escuela a entrevistar a los alumnos.
Cuentan que una periodista se acercé a José Manuel Boschini para preguntarle si él aprendia mucho
alli, a lo que Bosco le contesté: “Si vengo no aprendo nada, pero si falto me atraso mucho”.

Jorge Bertheau festeja la respuesta y acota que ese era el tipo de estudiante que ellos pretendian
formar: despierto, creativo y ocurrente.

Ya pensionados, Felo y Jorge, debieron dejar paso a las nuevas generaciones que asumieron el reto de
llevar adelante a la Escuela de Arquitectura. Tras ellos dejaron una estela de logros y de polémicas que
alimentaron por muchos aflos los comentarios universitatios y periodisticos de la época.

Lograron lo que querfan: empezar con valores nuevos.

Todavia existen quienes afioran la Escuela de Arquitectura en sus comienzos. Y también estan los que

consideran que es una etapa felizmente superada.

Controversiales, polémicos, carismaticos, provocativos, audaces, y quien sabe cuantos mas adjetivos
les caben a estos tres pioneros de la ensefianza de la Arquitectura que marcaron la primera época de
nuestra Escuela.

Arq. Edgar Brenes, Arq. Jorge Bertheau y Arq. Rafael “Felo” Garcfa. 2009.
Foto, Archivo de la Escuela de Arquitectura
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Fotos de los afios 70s. Fotos, Archivo de la Escuela Arquitectura.

Escenas de filmacion de la pelicula “Dos Puntos” del grupo Cinearq de la Escu Arqui ra, ganadora del primer lugar en

el Primer Festival Costarricense de Cortometraje, realizado en noviembre de 1977. Directores: Mariano Villegas y Rodolfo
Granados. Acto Virginia Arroyo y Alfredo Ramirez

Profeso
Fernandez, Randolph von

Breymann, Gilda Se;
invita

Profesor Juan Bernal Ponce
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El “piecito” sello utilizado cuando se
iniciaron las primeras lecciones de
Arquitectura en Costa Rica, en agosto
de 1971. Fue creado por el entonces
Director de la Escuela de
Arquitectura  Rafael Angel “Felo”
Garcfa (cofundador de la Escucla,
arquitecto, artista y profesor emérito
de esta Unidad Académica), inspirado
por lo que acontecia en ese momento
al no tener un edificio propio y que el
mismo “Felo”, lo narra en uno de sus
conversatorios:

“No tenfamos espacio para impartir
las lecciones, éramos unos
“arrimados” en Ingenieria,
marcdbamos huellas en el suelo hacia
el lugar donde estarfamos en ese
momento... Ibamos a “pata” por todo
el campus universitario, buscando un
lugar para las reuniones o
interacciones de docentes y
estudiantes...”

Al principio “Felo” marcaba como
sello en la papelerfa, parte del pufio
de la mano entintado para hacer el pie
y con el dedo mefique de la misma,
marcaba los dedos del “piecito”.
Luego, disei6 el logo o “la pata” (ver
en la parte superior la ilustracion)
como sello oficial de la Escuela,
donde se destacan el Arquis y el
color rojo-anaranjado.

CENTRD DE
RECREACION
ESTUDIANTIL

DESCHAVE iINTEGRAL

VIERATS 15 DE JUAIO, § PA. MEAMO AM4ITRO
SACRIPICIO EATUDIAATIL.
SACRIPACIL FAZA OTRCY.

et NUEVA VECETACION:

t
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Hitos Historicos de la Escuela de Arquitectura

Realizado por Arq. Mag. Rodolfo Molina Granados.
Profesor y Subdirector de la Escuela de Arquitectura, UCR.
rodolfo.molina@ucr.ac.ct

1940

En este afio es creada la Universidad de Costa Rica (UCR), y en una de sus Escuelas, la de Ingenierfa,
es estructurado un Plan de Estudios con tres carreras: Ingenierfa Civil, Electro-Mecanica y
Arquitectura; con la mala suerte que esta ultima, se cierra por no contar con matricula.

1950

Se inicia una campafia de un grupo de profesores y estudiantes de la Universidad de Costa Rica para
crear la Carrera de Arquitectura.

1968

Después de mas de una década de lucha, el Consejo Universitario de la Universidad de Costa Rica
(UCR) aprobé oficialmente en la sesiéon 1673 del 2 de diciembre, la creacién de la Carrera de
Arquitectura.

Uno de los puntos aprobados indica lo siguiente:

“Aprobar en principio la creacién de la Carrera de Arquitectura, orientada principalmente hacia el
campo social. El concepto de “orientacion social”, incluye la solucién del problema de la vivienda y el
planeamiento del desarrollo urbano”.

1969

Se nombré una comisién para la elaboracion del primer Plan de Estudios. Dicha comisién, estuvo
integrada por las siguientes personas: Arq. Jorge Emilio Pradilla, Arq. Edgar Vargas, Arq. Rafael A.
Garcia (“Felo”) y el Arq. Alvaro Robles, y el Ing. Alvaro Riso. Mas adelante, se integré el Arq. Jorge
Bertheau. Esta comision, estuvo asesorada por el Dr. Otto Koenigsberger del Departamento de
Arquitectura Tropical del Architectural Association School of Architecture de Londres.

1970

La UCR, junto con la British Council, otorgaron becas para realizar estudios de programas de
Arquitectura; cuyo objetivo fue el estructurar un plan de estudios para la naciente Escuela de
Arquitectura. Estos estudios, se realizaron en la Architectural Association School of Architecture de
Londres y en Espafa. Los becados fueron: Arq. Rafael A. “Felo” Garcfa, Arq. Jorge Bertheau, Arq.
Santiago Crespo y el Arq. Carlos A. Vinocour.

Ese mismo afio, el Consejo Universitario ubica la Escuela de Arquitectura en la Facultad de
Ingenierfa, luego de analizar las alternativas de ubicacién, recomendadas por el Arq. Jorge Emilio
Pradilla. Las alternativas sugeridas fueron: Facultad de Bellas Artes, Facultad de Ciencias Econémicas
y Sociales, y también, se sugitié que fuese una Escuela anexa a la Secretarfa General.

1971

El Arq. Alvaro Robles es nombrado Director; constituyéndose en el primer Director de la Unidad
Académica.

El 15 de junio de 1971, se aprueba el programa para el primer nivel de la carrera, implementindose
una metodologia educativa innovadora con una serie de cambios y actitudes contratias a los cinones

t cartel de actividades sociales de la Escuela de
ado por el Arq. Rafael “Felo” Garcia
Louis Ducoudray y el primer movimiento

izquierda, prir
Juitectura; dis
A la derecha, p

estudiantil frente al edificio de la Escuela.
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arquis40afios — Hitos Histéricos de la Escuela de arquitectura

establecidos. A este primer nivel se le llamé “Introducciéon a la Arquitectura”, con un eje
central académico titulado Taller Integral de Disefio, donde se concentr6 la ejercitacion del
proceso creativo-propositivo y arquitecténico-urbano, de diversos asentamientos o pueblos
del pais. Se implementaron otros ejes de apoyo, con los particulares nombres de: Técnicas de
Observacion del Entorno, Técnicas de Expresion, Técnicas de Modificacién del Entorno y
Arqui-sistemas.

En agosto, se iniciaron las primeras “lecciones” de Introduccion a la Arquitectura.

1972

Los Asambleistas de la Escuela eligieron a los arquitectos, Rafael “Felo” Garcia Picado en la
Direccion y Jorge Bertheau Odio, en la Subdireccion.

1975

Fue reelecto Director el Arq. Rafael “Felo” Garcia Picado.

1976

Los primeros estudiantes cumplen con el Plan de Estudios, que dio inicio, en 1971.
1977

Un grupo de egresados(as) presentan sus Trabajos Finales de Graduacién (TFG). Y se
convierten en los primeros profesionales en Arquitectura graduados en Costa Rica.

1979

Es nombrada Directora, la Ing. Nora Brenes Baudrit.

La Escuela entr6 en el primer proceso de autoevaluacion de su Plan de Estudios con la
asesorfa de los arquitectos ingleses, Michael Lloyd y Paul Oliver.

1980

Da inicio un nuevo Plan de Estudios. Con dos cambios importantes: uno, la eliminacién de
Introduccién a la Arquitectura, y dos, el ofrecimiento de alternativas u opciones de Talleres
Integrales (a partir del segundo afio de la carrera). Estos Talleres, estarfan bajo la direccion
de un destacado arquitecto(a).

Las Opciones de Talleres, con su respectivo coordinador, fueron las siguientes:

Taller Integral Espacio Tiempo del Arq. Hernan Jiménez F,

Taller Integral Espacio Reflejo del Arq. Jorge Bertheau O.,,

Taller Integral Espacio Social del Arq. Juan Bernal P,

Taller Integral Abraxas del Arq. Edgar Brenes M. y

Taller Integral Flux del Arq. Franz Beer Ch.

Fomentando asi un aislamiento de Talleres de Disefio, dificultando la coordinaciéon entre
ellos, y entre los cursos teéricos y técnicos de apoyo.

1983

Es nombrado Director, el Arq. José Luis Jiménez Crespo.

De izquierda a derecha. Edificio
de la Escuela. Profesores:
I Randolph von Breymann, Jorge

Cotera y Franz Beer, con un
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1986

Se aprueban los primeros Trabajos Comunales Universitarios (TCU).

1987

TLa Escuela de Arquitectura es intervenida por el Consejo Universitario, nombrando un Consejo
Directivo Ad-Hoc. El objetivo de la intervencién, fue someter la Escuela de Arquitectura a rigurosas
disposiciones estatutatias y reglamentarias de la Universidad de Costa Rica. Los principios
pedagdgicos “revolucionarios” con que inicié la Escuela, no concordaban con el pensamiento de las
autoridades universitarias de ese momento. Con ello, se inicia un proceso de “atadura” a sistemas
académicos tradicionales, que hasta hoy perduran.

Uno de los directores Ad-Hoc fue el Arq. Alvaro Morales.

1989

El Consejo Directivo Ad-Hoc realizé un Congreso Académico de la Escuela de Arquitectura, y en
éste, se cre6 un nuevo Plan de Estudios. Este Plan (que permanece hoy con algunos cambios
patciales), fue estructurado en 10 Talleres de Disefio, semestrales.

Los Talleres de Disefio (niveles: VII, VIII, IX y X), se organizaron en dos o mas Opciones de Talleres
(de salida). Cada opcidn, operd bajo la responsabilidad de un equipo de profesores.

Las areas de apoyo (Técnicas y Tedricas), fueron “ordenadas” en cursos.

Una Asamblea auténoma nombra Director al Arq. Jorge Bertheau Odio.

1991

Se nombra Director al MSc. Arq. Guillermo Salazar Palavicini.

1992

Se presenta una reestructuracion (parcial), al Plan de Estudios de 1989.

1993

El Sistema de Estudios de Posgrado de la Universidad de Costa Rica (SEP) y el Consejo Nacional de
Rectores (CONARE), aprueban el “Programa de Posgrado en Maestria en Disefio Urbano y
Especializacion en Vivienda de Interés Social”.

1994

En agosto se crea la “Maestria en Disefio Urbano”.

1995

Se nombra Director de la Escuela de Arquitectura al Arq. Rafael A. Agiiero S.

1998

Se inicia un nuevo proceso de evaluacién del Plan de Estudios.

La Asamblea de Escuela aprob6 realizar una prueba, titulada “Habilidades y Destrezas”, para todo(a)
estudiante que quiera ingresar a la Carrera de Arquitectura.

En este afio, se gradu6 el primer grupo de estudiantes en “Maestria de Diseflo Urbano”.

1999

Se eligi6é Director de la Escuela, al graduado de la misma, Arq. Javier Vargas Nieto.

2000

Se oficializ6 un Programa de Investigacion. En este programa, se inscribieron varios proyectos y
actividades dentro de las areas de Vivienda de Interés Social, Imagen Urbana, Gestién y Legislacion
Urbana, Prevencién Mitigacion y Atencién de Desastres Naturales y Migracién Urbana.

También, se reactivaron los programas de Trabajos Comunales Universitarios (TCU).

Estudiantes, afios ‘80s.

Estudiantes: Alejandra
Brenes, Francisco *,
Benavides, Gustavo
Gomez, Alonso Orozco
y Karla Gémez. 1997.
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2002

Se nombra Director al MSc. Daniel Morgan Ball.

2003

Se continué con los procesos de evaluacion y regulacion del Plan de Estudios, con miras a la
acreditacion, iniciados en la administracién del Director Arq. Javier Vargas N.

El Sistema de Estudios de Posgrado de la Universidad de Costa Rica (SEP) y el Consejo Nacional de
Rectores (CONARE), aprueban el “Programa de Posgrado en Arquitectura”, dividido en las
siguientes Maestrias Profesionales: Disefio Urbano, Vivienda y Equipamiento Social, Arquitectura y
Construccion, Paisajismo y Diseflo de Sitio, y Arquitectura Tropical.

2005

Se realizaron cambios en el Plan de Estudios. Se fusionaron cursos y se crearon otros. Se crearon
Talleres de Disefio Opcionales, en los dos ultimos ciclos (XI y X).

Estos Talleres de Disefio Opcionales son, con sus respectivos coordinadores(as), actuales, los
siguientes:

“Grandes Composiciones”, coordinado por el Arq. Jorge Evelio Ramirez S.

“Energfa y Espacio”, por el Arq. Rolando Barahona S.

“Arquitectura Tropical”, por la Arq. Eugenia Solis U.

“Arkhtek”, por el Arq. Asdribal Segura A. y el Arq. José Villarreal M..

2007

Es elegido, Director de la Escuela, el Arq. Asdrabal Segura Amador.

Se contindan con los procesos de autoevaluacién, autorregulacion hacia una acreditacién del
Programa de Arquitectura.

2008

EL Consejo Nacional de Acreditacién del Sistema Nacional de Acreditacién de Educacién Superior
(SINAES), en la sesion No. 521 del 2 de octubre del 2008, acordé en firme la Acreditaciéon de la
Carrera de Licenciatura en Arquitectura de la Universidad de Costa Rica, por un periodo de cuatro
afios (2008 — 2012).

Con la Acreditacion, la Escuela inicia un Plan de Mejoramiento o compromiso de solucionar a corto,
mediano y largo plazo, las diferentes debilidades encontradas en los procesos de autoevaluacién, cuyo
objetivo es alcanzar metas de calidad académica del Programa, sin abandonar las fortalezas del
mismo.

Se inicia un proceso de convertir la Escuela en Facultad, como parte de ese compromiso de
mejoramiento.

2010

Es nombrado Director el Arq. Olman Hernandez Urefia.

2011

En agosto, se cumplieron 40 afios de historia de la Escuela de Arquitectura.

Fuente: Archivos de la Escuela de Arquitectura, UCR.

Entrega del certificado de acreditacion por el Consejo del SINAES y firma del Compromiso de Mejoramiento, por autoridades universitarias. 2008.
En la foto: Dr. Guido Miranda G., Ing. Rodolfo Herrera J., Rectora Dra.Yamileth Gonzilez, Dra. Sonia Marta Mora E., Arq. Asdrubal Segura A., y

Edificio de la Escuela de Arquitectura. 2009. MBA. Eduardo Ulibarri B.. Fotos, Archivo de la Escuela de Arquitectura.
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40anos...

rquis40anos

Reflexiones del Arq. Javier Vargas N.
Egresado, Profesor y Director (1999-2002) de la Escuela de Arquitectura, UCR.
javaniet@gmail.com

...se nos pidié llevar 3 tenedores, 3 botellas y un ladrillo. El acertijo era soportar el ladrillo
utilizando los tenedores y las botellas. Ese fue uno de los tantos juegos con los que se iniciaba
nuestro proceso de aprendizaje, en una de esas décadas que sobresalieron en el siglo XX, por su
intensidad, por su drama, por su musica, pero sobre todo porque nos dio la oportunidad de
vivitla de una manera diferente e intensa. Precedida por la serie de movimientos y
transformaciones sociales y culturales de los aflos sesenta, los setenta fueron una década de
consolidacién de los cambios pero también de destruccién y guerra . En ese contexto se fundé
la primera Escuela de Arquitectura, donde sentados en el suelo descubrimos el trabajo en grupo,
construimos espacios para el aprendizaje, se derogaron las clases magistrales y los profesores
se transformaron en compafieros y amigos. Se plante6 una estructura pedagdgica basada en el
aprender haciendo para aprender a pensar, para aprender a ver, para aprender a escuchar y
aprender a aprender. Nadie ensefiaba nada, todos aprendiamos de los errores y aciertos, en un
proceso riquisimo, profundamente humano, tremendamente vivencial, conflictivo si, pero con
mucho humor y sobre todo creatividad. Un proceso que buscaba y promovia la articulacién y
traslape entre los diferentes saberes y disciplinas a través del Taller Integral, eje fundamental de
la estructura de la Escuela, donde se entrelazaban los diferentes lenguajes, desde los conceptos
de ecologia y zonas de vida , pasando por todos los “ismos”, la teorfa de sistemas, hasta el
ordenamiento territorial, el planeamiento urbano y la vivienda social . Nuestro laboratorio era el
territorio nacional, cada grupo tenfa su pueblo de estudio. Asi conocimos los lugares mas
reconditos, desde las alturas de Talamanca hasta las llanuras del norte. No quedé un solo rincén
que no pasara por el singular tamiz de algin grupo de estudiantes. Las experiencias fueron tan
fuertes, tan interesantes e innovadoras, que se constituyeron en una especie de mitologfa, en el
anecdotatio de todos los que tuvimos el privilegio de vivir ese momento irrepetible, hijo de una
época donde la dura pared de una sociedad profundamente conservadora y arcaica se agtietd,
permitiendo que se filtrara la luminiscencia y la energia de un mundo cambiante. La reaccién
no se hizo esperar. Desde el principio se nos atacé con cualquier clase de argumentaciones, era
demasiada transformacién en muy poco tiempo. Una especie de comején para la Universidad de
aquellos dias, un dolor para las cabezas cuadradas, un riesgo para el estatus quo. Estabamos
perforando  bajo los cimientos del sistema educativo poniendo en peligro el viejo paradigma
(aun vigente).

Finalmente, como suele suceder en toda organizacion, surgieron desavenencias y se cometieron

errores propios de la evolucién del sistema. Sin embargo, la Universidad no supo ver o no quiso
ver el gran potencial de lo que estaba sucediendo; simplemente abort6 el proceso y metié a la
Escuela entre el laberinto del que aun no hemos podido salirnos...

Arq. Javier Vargas N.
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El “Intorno” Original de la Escuela de
rquis40anos Arquitectura

Arq. José Manuel Boschinni, Arq. Mario Campos, Arq. Johnny Pérez, Arq. Dr. Jafet Segura, Arq. Dr. José Aquiles Villarreal y el
Arq. Dr. Olman Herndndez.
Docentes de la Universidad de Costa Rica.

En 1972, un afio después de entrar —oficialmente- en actividad la Escuela de Arquitectura de la
Universidad de Costa Rica (UCR)!, se publicé un documento que contenfa el marco conceptual y
los lineamientos pedagdgicos que explicaban el panorama general de las premisas tedricas que se
perfilaron para el plan de estudios de la carrera de Arquitectura.

En aquella época, el surgimiento de la Escuela y su metodologia de aprendizaje despertaron
criticas -algunas severas y negativas- por parte de varios sectores universitarios que no entendfan
los propésitos pedagdgicos implicitos en la ideologfa que se proponfa, basada en los
planteamientos fundamentales de aprender en vez de ensefiar; de aprender a aprender; de
aprender haciendo; de mantener un enfoque liberal y auto-consciente del aprendizaje; de
propiciar el trabajo en equipos con participacién de ambos géneros; de procurar giras de trabajo
con alto contenido de conciencia social; de fortalecer un plan de estudio interdisciplinatio; de
generar una red de conocimientos; de permitir la participaciéon estudiantil en la auto-
organizaciéon de los procesos; de problematizar en un contexto real; de crear una relacién
horizontal entre mediador pedagégico y aprendiente; de aprender de las experiencias.

De ese momento a hoy han ocurrido muchos cambios, algunos por evolucién propia y los mas
impuestos por los modelos estandarizados “sugeridos” por las autoridades universitarias con el fin
de acercar al modelo “abierto” y “sendo-constructivista” implementado por la Escuela al modelo
curricular fragmentado y apoyado en la objetivacién de contenidos y propédsitos propiciado
generalmente en la UCR.

Hoy, aunque inmerso en ese modelo impuesto e hibrido, pervive el espiritu de muchos de los
principios que dieron origen a tan innovadora propuesta.

Hoy, a cuarenta afios de ese inicio, podemos observar las huellas de ese pasado, podemos ver
atras, aprender de nuestro pasado -de nuestras propias experiencias y de las vividas por nuestra
Escuela-, reflexionar sobre esos principios y considerarlos no solo base histérica sino ademas
vigentes, potencialmente reutilizables y aplicables a nuestra época.

iCémo no compartir el enfoque de los arquitectos Jorge Bertheau, Rafael “Fe/s” Garcia y Edgar
Brenes?, cuando describian el proceso educativo “Como una herramienta utilizada a manera de un
entramado modular, cuya red crece en la direccion y el paso requerido, dentro de la cnal, el devenir educativo tiene
Ilugar”! (Catdlogo, 1972. pdg. 3)

Ese entramado modular se entendfa a partir de la interrelacién y retroalimentacion de:

* “Las metas y objetivos establecidos por una teoria educacional flexible,

ZE“ adelante, la Escucla. * Ja rama de estndios particular, en nuestro caso la arquitectura,
Arquitectos fundadores de la Bseucla o 3, 1, orodologia adecnada”. (Catilogo, 1972. pdg. 3)

escuela de arquitectura
@r L osea Riow

Gnt v e rsian g

Primer Catalogo de la Escuela de Arquitectura. 1972.
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El modelo se orientaba “bacia una metodologia del aprendizage (...) en lugar de una metodologia de la
enseiianza’ -aprender en vez de ensefiar-, apoyandose en principios que potenciaban la aparicién
de ambientes de aprendizaje coherentes, en donde el aprender tuviese una importancia mucho
mayor que el ensefar. Incitar el didlogo directo entre individuos: aprendiente y mediador
docente; acabando con el academismo del "Maestro"; aprendiendo de la naturaleza; y evitando la
repeticién de programas conductistas que inhibieran el aprendizaje o avivaran la estandarizacion.

Aprender a aprender - Aprender a hacer - Aprender a vivir - Aprender a ser

En lugar del modelo tradicional imperante, “arrogante, inamovible y erudito, fin en si mismo; inventario
de asignaturas” (Catdlogo, 1972. pdg. 4) que acenttan la fragmentacién del conocimiento impidiendo
con esto el entendimiento del todo, se proponia llegar al conocimiento desde una plataforma
planteada desde la inter-disciplina, cobesiva, implosiva y al momento (auto-organizacioén), en un
ambiente o “frama de actividades que propicie la biisqueda de la informacion pertinente, la asimilacion y
comprension de los fendmenos dentro de un contexto vital” (Catilogo, 1972. pdg. 5), entendiendo la
investigaciéon como un proceso continuo “wu enfogue hacia el aprendigaje efectivo a través de observacion,
discernimiento y comprension” (Catdilogo, 1972. pdg. 5), estrategias participativas aprendientes,
experiencias vividas.

Asi, la educacién vendria a ser un medio para alcanzar la autorrealizacion y el sentido de auto-
exigencia, basado todo ello en el desempefio propio y eliminando experiencias pre-
condicionadas. En suma, provocando un patrén de asimilacién auto-dirigido.

Se priorizaban los espacios en donde surgieran estrategias auto-organizativas que estimularan el
pensamiento complejo, que fomentaran la busqueda de la satisfaccion en el proceso y no solo en
los resultados, que crearan la necesidad de preguntarse y no solo de responder de manera
repetitiva, que contribuyeran con el pensamiento interdisciplinario y no a recurrir a ideas
preconcebidas o arquetipos.

El entramado de la red modular de estudios se dividia en cinco sub-redes en donde cada una
interactuaba con las otras en una razén de complementariedad, reconociendo que a la
Arquitectura le concierne la modificacién de los valores espaciales con el fin de organizarlos
conforme a las necesidades del ser humano. Se concebfa:

* El espacio como la nocién de medio ambiente o entorno, tomado éste en el sentido de todo
objeto, fenémeno, situacién o circunstancia que vaya de una virtual indiferencia hasta la mas
fuerte interaccién con el hombre.

* La modificacién como la accién arquitecténica, cuyo objetivo o fin primordial es la satisfaccion
de las necesidades humanas.

La totalidad del sistema de aprendizaje se basaba y giraba en torno del Taller Integral (T1.), con
trabajos sobre femas especificos desarrollados secuencialmente en una red de actividades
correspondientes que pretendian marcar diferentes senderos hacia posibles soluciones.

El entramado completo que se propuso estaba constituido por la interaccién de las siguientes
sub-redes:

ARQUTECTURA

d.“mwg veinti

Exposicién de trabajos de estu
ala Expo, Escuela de Arquitectur:
Afios ‘80
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* Taller integral: era el motor de andlisis, el lugar de encuentro y sintesis de todo el sistema y el medio
a través del cual se aplicaban todos los conocimientos y experiencias de las demas sub-redes. Por lo
tanto, era el responsable de coordinar las diversas actividades y traducitlas en la solucién de
problemas concretos.

* Arquisistemas 1 y 2: Arquisistemas 1 se encargaba del estudio del entorno natural por medio de
investigaciones empiricas que luego alcanzaban significacion tedrica. El ser humano se entendia
como un ente biolégico. El entorno se observaba en sus relaciones ante estimulos concretos, el
conjunto de agentes condicionantes serfan: uso, control, transformacién, explotacién y conservacion.
Arquisistemas 2 enfatizaba el estudio del entorno cultural. La metodologia se basaba en el
establecimiento de una red de vinculos entre el hecho natural y el hecho cultural, en donde el vinculo
eran los hilos que comunican y los hechos los nudos o cruces que posibilitan la relacién.
Pedagégicamente la red se proponia incompleta, esperando que en el proceso docentes y estudiantes
completarfan la red que permitiese entender el todo estudiado.

* Técnicas de observaciéon (T.O.): Responsable de dirigir la observacion directa a fenémenos, hechos
y circunstancias siguiendo un método, una manera sistémica ordenada. Contorno interdisciplinatio.
Anilisis de sistemas, cibernética e investigaciones operacionales complementadas con los
conocimientos.

* Técnicas de modificacién del entorno (T.M.):  Era la base para el hacer técnico del arquitecto y la
herramienta basica para el desarrollo de proyectos, con una estrategia de aprendizaje a través de
cursos de transferencia técnica o médulos cuyas necesidades tematicas se establecian en el proceso de
aprendizaje del Taller Integral y eran definidas por docentes y estudiantes. Su duracion oscilaba entre 3
y 6 dias, eran capsulas densas, concretas y especificas.

La aplicacion de los conocimientos transferidos en estos cursos se esperaba reflejada en los proyectos
desarrollados en el Taller Integral.  Su metodologfa estaba constituida por una parte tedrica
(transferencia) y otra practica de aplicacion (corporizacién del conocimiento).

* Ademis, como inicio al proceso pedagdgico se planted la existencia de un curso de introduccion e
induccion a la Carrera de Arquitectura dentro del cual se englobaban los principios que se
constituirfan como fundamentales en todo el plan de estudios.

Con lo anterior, se buscaba un sistema en donde personas y entorno se concibieran como un todo en
el cual ambos se complementen, evadiendo cualquier percepcion fragmentada: un enfoque
pedagégico liberal y auto-consciente en su proceso que procuraba la desestructuracion del
conocimiento previo del estudiante, producido con los métodos de ensefianza utilizados en los ciclos
de primaria y secundaria y fundamentados en la estandarizacién y repeticion automatica de
conocimientos, por muchos responsabilizados de:

* Limitacién de desarrollo del pensamiento propio.

* Adormecimiento de la imaginacién, congelando la inventiva y la creatividad.

* Poco o ningun afan investigativo.

* Conocimientos ligeros y de aportes alejados de las vivencias pertinentes.

Un proceso integral en pos de la liberacién de actitudes, valores y convenciones sociales jamas

Carolina Hernandez,
estudiante Taller de
Disefio VI. 2009.

Fotos, Archivos de la
Escuela de Arquitectura.
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cuestionadas antes por los y las estudiantes. Un proceso planteado para compartir, convivir y que
adicionalmente formara conciencia de grupo, vinculandose con el entorno, avivando la
participacién efectiva en la problematica social, creando conciencia social.  Los objetivos
asociados al proceso estaban relacionados a la creatividad, el humor, el analisis y la soluciéon de
problemas, mismos dirigidos a:

* Transformar la informacién convirtiéndola en conocimiento.

* Formacién de criterio.

Luego vinieron los Talleres de Disefio verticales; después la “Intervencion”, accién con la que las
autoridades universitarias exigieron la “correccién” y tal vez el golpe final a este modelo y
lastimosamente justificada por errores humanos que dieron al traste con un sistema que pudo
decantarse a un mejor resultado.

Nace de ahi el primer paso del programa curricular que hoy, luego de varias adiciones y
mutaciones, es la base de nuestro Plan de Estudios, mismo al que muchos soflamos transformar
y actualizar. Hoy la ensefianza universitaria generalizada es consensualmente de tipo curricular y
por ello practicamente invariable y eterna.  Un entramado de conocimientos cipsula, a manera de
estancos o gavetas, cientificamente dispuestos en columnas y filas secuenciales, donde se pretende el
traspaso de informacién desde alguien que la posee a alguien que no la tiene y en donde el rol de
cada cual se mantiene inalterado y, peor aun, reglamentado.

¢Cémo no buscar el surgimiento de estrategias metodolégicas organizadas en redes de
conocimiento, abiertas al cambio, que permitan la reformulacion y la retroalimentacion surgidas
del proceso de aprender? Estrategias metodoldgicas auto-organizativas donde la docencia y la
pedagogia requieren volver a crear las condiciones que permitan generar experiencias auto-
organizadas de aprendizaje, potenciando condiciones que transformen el aprender en un estado
de descubrimiento continuo, de asombro, de experiencias que fomenten y enriquezcan el
entendimiento de la realidad.

Vivir es un proceso auto-organizado; aprender a aprender es aprender a vivir.

Entender el proceso de aprendizaje como un programa lineal imposible de sufrir
transformaciones, es absurdo y obsoleto, por cuanto a cada instante que avanzamos en el
entendimiento de lo observado o lo pensado, éste se modifica solicitando cambios y decisiones
acerca de la manera en como continuamos. Los y las estudiantes debetfan entenderse como
participes de éste proceso de auto-organizacién y en el tanto se comprendan asi podrin
fomentar y disparar su creatividad.

Tanto la Teoria Cuantica como el Principio de Indeterminacién de Heisenberg nos demuestran
que ningun proceso es repetible en un 100%; siempre algo cambia, ya sea en lo observado, en su
entorno o en la manera en cémo estos interactian (complementariedad), esto nos sugiere que
nuestros modelos educativos no deben permanecer inalterados, no podemos solo repetirlos.
Priorizar el uso de actividades pedagogicas desvinculadas de la realidad, de un contexto y de sus
habitantes, significa abrir espacio a respuestas aisladas y a experiencias poco significantes en el
aprendizaje de la persona. Es nuestro deber como participes de un modelo pedagdgico crear las
condiciones que permitan generar experiencias abiertas, que se modifiquen al entender que las
experiencias acumuladas implantan, de una forma u otra, distintos procesos cognitivos a manera

a Urrutia, estudiante Taller de Disefio II1. 2010. Fotos, Archivos de la Escuela de Arquitectura.
€
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de materia prima pre-aprendida que influencian la manera en como actuamos y, ante esto,
debemos incorporar procedimientos que permitan corregit o reorientar situaciones
deformadoras y arquetipadoras.

Esta muy breve sinopsis de una propuesta académica, que data de cuarenta afios de haber sido
formulada e implementada, puede auxiliar para la comprensiéon de nuestro pasado y desde ahi
visualizar un enlace con nuestra actualidad y una potencial proyeccién a futuro.

La posibilidad existe.

Y solo implica aprender de ese pasado, retomando y mejorando aquello de esta propuesta
original de Escuela que se asocie a nuestra realidad actual; actualizar aquello que se impone por
cordura histérica; reconstruir la capa conceptual-tedrica-contextual-espiritual que sustente un
mejor enfoque del discernimiento con el que se genere saber; retomar lo humano en el proceso
formativo, con sus consecuentes vinculos con la familia, la sociedad entera y la nacién y permitir
a aprendientes y mediadores una libertad de aprendizaje que la academia y el sistema en general
les han negado.

BIBLIOGRAFIA

Jorge Bertheau, Rafael “Fey” Garcia y Edgar Brenes, 1972. CATALOGO. Escuela de
Arquitectura, Universidad de Costa Rica.

BIOGRAFIA. El anterior texto se basa en un apartado del trabajo grupal
final presentado por los autodenominados seis chiflados del CADAVRE
EXQUIS, con el nombre de “EL MODELO TALLER-PROYECTO
COMO MEDIACION PEDAGOGICA” para el Doctorado en Mediacién
Pedagdgica de la Universidad de la Salle, Costa Rica: Arq. José Manuel
Boschinni, Arq. Mario Campos, Arq. Johnny Pérez Gonzilez, Arq. Dr.
Jafet Segura Amador, Arq. Dr. José Aquiles Villarreal Montoya y el Arq. Dr.
Olman Hernandez Urefla. Egresados de la escuela de Arquitectura de la
Universidad de Costa Rica. Participan como docentes/mediadores/guias
en cursos como: Dibujo del Espacio Arquitecténico, Introduccion a las
Estructuras, en dicha academia. Entre el 2006 y 2009 realizan estudios en
el programa de Doctorado en Educacién con Enfasis en Mediacion
Pedagogica de la Universidad de La Salle Costa Rica.

A la izquierda, estudiantes en actividades de Taller de Disefio IV,.

id Vallejo, estudiante Taller de Disefio V1. 2010.
os de la Escuela de Arquitectura.
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La evolucion de los contenidos del Plan de
CRIERUVENREY Fstudios de 1la Escuela de Arquitectura, UCR.

Estudio realizado por M.Sc. Daniel Morgan Ball.
Profesor y Director (2003-2006) de la Escuela de Arquitectura, UCR.
djmbcr@hotmail.com

En su historia de 40 afios, la Escuela de Arquitectura ha tenido tres diferentes planes de estudio,
basados cada uno en modelos fundamentalmente diferentes. El Plan de Estudios original,
desarrollado a partir de la creacién de la Escuela en 1971, parte de un acercamiento pedagdgico
que diferfa radicalmente del que predominaba en la Universidad en aquella época y, también, una
visién no tradicional de la arquitectura como quehacer profesional.

En el plano formal, el primer Plan de Estudios de la Escuela de Arquitectura constaba de un
curso introductorio de un afio de duracién, seguido por cinco bloques anuales compuestos por
un Taller Integral y cuatro cursos, o areas de apoyo, denominados Arquisistemas, Técnicas de
Modificacién del Entorno, Técnicas de Observacién del Entorno y Técnicas de Expresion (ver
Figura 1).

Figura 1 — Primer Plan de Estudios de la Escuela de Arquitectura

Primer Afio Segundo Afo Tercer Afio Cuarto Afio Quinto Afio

La organizacién de los contenidos en los distintos niveles de Taller Integral estaba influida por la
convicciéon de que el rol del arquitecto en la sociedad costarricense debia superar el de ser
creador de espacios arquitectonicos. El arquitecto también debia estar preparado para participar,
como planificador, en la intervencién del espacio a nivel urbano y regional.  Por esta razén, el
Taller Integral se concibié como la columna vertebral del Plan de Estudios, donde los
estudiantes enfrentarfan problemas del entorno en diferentes escalas, siempre contextualizados
en situaciones reales del medio nacional, empezando con el contexto del pueblo (primer afio),
pasando a la regién (segundo afio), la ciudad (tercer afio), para terminar en la escala
arquitecténica (cuarto y quinto afios).  Los problemas generatrices introducidos en el Taller
pretendian provocar procesos de indagaciéon e investigacion y necesidades de desarrollo de
destrezas analiticas, plasticas y técnicas. Estas técnicas y destrezas estarfan desarrolladas en las
areas de apoyo.

Los contenidos de las areas de de apoyo no fueron definidos por un curriculo. Es decir, el Plan
de Estudios no contemplaba la existencia de contenidos permanentes; mas bien, estos
contenidos debian ser generados por la problematica abordada en el Taller Integral. Como tal,
estas areas se dirigieron a desarrollar destrezas en vez de impartir conocimientos. Aunque se
presentaban formalmente en el Plan de Estudios como cursos, se contemplaron, en realidad,
como actividades donde se desarrollarfan instrumentos analiticos, criticas, técnicas y plasticas
para ayudar a resolver los problemas introducidos en el Taller Integral:

* Arquisistemas pretendfa desarrollar la habilidad del estudiante para organizar informacién para
tomar decisiones, asi como entender la relacion entre los diferentes fenémenos.

* Técnicas de Expresion pretendia desarrollar destrezas de comunicacién grafica, expresion
plastica y oficio.
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* En Técnicas de Observacion se exploraban teotfas explicativas de la realidad, para conttibuir al
entendimiento del contexto histérico, social y cultural de los fenémenos abordados en el Taller.
Ademas se desarrollaban técnicas de investigacion, aplicables a estos fenémenos.

* En Técnicas de Modificacién del Entorno, los dominios perseguidos inclufan el concepto
estructural y constructivo de las obras, conocimiento de las caracteristicas y capacidades de los
materiales, y la resolucion de las exigencias climaticas y técnicas de las obras construidas.

Esta estructura descansaba sobre un sistema de coordinacién horizontal. El coordinador del
Taller Integral era, a la vez, el coordinador de todo el bloque de cursos de su nivel, con el fin de
lograr una definiciéon de contenidos de las areas de apoyo que complementara los temas
especificos del Taller y procurar una relaciéon que alentaba el desarrollo oportuno de destrezas
aplicables a estos temas.

Este Plan de Estudios mantuvo vigencia hasta 1979, cuando fue modificado en cuanto a la
estructura y filosoffa de los Talleres de Disefio. Mientras que el primer Plan de Estudios
descansaba sobre una coordinacién horizontal entre areas de un bloque anual, el Plan aprobado
en 1979 contemplaba multiples opciones de Taller Integral, en los niveles entre segundo y quinto
aflo, coordinados por sus proponentes después de su aprobacién en Asamblea de Escuela. Esta
aprobacién estaba condicionada a la presentaciéon de un documento que explicaba la filosoffa del
Taller, su equipo y organizacién docente y los programas propuestos desde segundo a quinto
afo.

El primer afio también sufrié un cambio. Por exigencia de las autoridades universitarias, se
eliminé el curso de Introduccién a la Arquitectura, para que la duracién de la carrera fuera de
cinco afios, y no seis. ‘También fueron eliminadas las dreas de Técnicas de Expresion y Técnicas
de Observacion del Entorno del programa de primer afio de catrera (ver Fig. 2). Este cambio se
hizo necesario para reducir la cantidad de créditos y permitir que los estudiantes pudieran cursar,
simultaneamente, los cursos de Humanidades y los de la catrera..

Figura 2 — Segundo Plan de Estudios de la Escuela de Arquitectura

Primer Ao Segundo Ano Tercer Aifo Cuarto Afio Quinto Afno

El Plan de Estudios no suftié cambios formales en cuanto a las areas de apoyo de segundo a
quinto afio, manteniéndose la misma estructura. Sin embargo, no tardaron en manifestarse
importantes contradicciones. La existencia de varias opciones de Taller Integral (legaron a ser
cinco opciones), cada uno con sus propios contenidos en los diferentes niveles, hizo imposible,
en la practica, la coordinacion horizontal. ILas propuestas de las opciones de Taller, ademas,
diferfan marcadamente en cuanto a la importancia asignada a la planificacién urbana y regional
dentro de sus respectivos programas. Por esto, los contenidos de los cursos de apoyo, antes
generados por la actividad en los Talleres, tuvieron que independizarse de estas problematicas vy,
en consecuencia, empezaron a segregarse y organizarse en secuencias verticales dentro de cada
area. Aunque esto no se reflejé en el documento del Plan de Estudio, en la practica se generd
una organizacién curricular en que los contenidos de cada curso estaban definidos
independientemente de las actividades del Taller Integral. A pesar de que se hicieron esfuerzos
aislados para coordinar los Talleres con las areas de apoyo, en realidad se abandoné la
coordinacién horizontal como prictica docente.
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En las condiciones apuntadas, se crearon importantes fisuras entre los Talleres y las dreas de
apoyo v las areas de apoyo entre si contribuyendo, junto con otras causas extracurriculares, a
profundas divisiones entre grupos de profesores. Estas divisiones, combinadas con presiones de
las autoridades universitarias para que nuestro programa de estudios coincidiera con el modelo
curricular predominante en la Universidad de Costa Rica, provocaron una crisis que culminé con
la intervencién de la Escuela de Arquitectura a mediados de 1987. En este contexto se
desarroll6, durante el afio 1988, el Plan de Estudios que, con periédicas modificaciones,
mantiene su vigencia hasta hoy.

El pertfil profesional y competencias del arquitecto

A diferencia del Plan de Estudios original de la Escuela, que evité deliberadamente una
definicién del campo profesional del arquitecto, el Plan de Estudios elaborado en 1988 y puesto
en practica en 1989 se construye sobre una definicién explicita del perfil profesional y
competencias del arquitecto.

El Plan afirma que el objetivo de la arquitectura es el disefio y construccién de los espacios
habitables que el hombre necesita, individual o colectivamente. Para logratlo se debe conjugar la
expresion espacial y plastica con los requerimientos técnico-estructurales; en un contexto socio-
econémico y ecoldgico especifico, y en un momento histérico determinado.

Plantea que el arquitecto debe ser un teérico, un técnico y un disefiador, y que en cada uno de
estos niveles, se realiza como transformador del espacio, en colaboracién con los técnicos y hasta
los trabajadores directos en la construccion y realizaciéon material de lo proyectado.

Como las obras de la arquitectura poseen historicidad y una relacién con una sociedad concreta,
el arquitecto debe buscat el equilibtio entre los distintos aportes de la cultura para entender y
desarrollar su disciplina. ~ Las decisiones de diseflo hacen uso de técnicas instrumentales de
investigacién en la arquitectura con el objetivo de formular, disefiar y comunicar proyectos y
construir edificios u obras de arquitectura de 6ptima calidad espacial. El disefio motiva y es a su
vez consecuencia de las actividades tedricas y técnicas en cada momento y en cada nivel del
desarrollo de la carrera de acuerdo a una interaccién dialéctica creativa y fértil.

El proceso de disefio debe ser correctamente ubicado conceptual y contextualmente en la
realidad de la que el arquitecto es parte y en la cual se desenvuelve, y debe ser informado por las
diversas disciplinas técnicas que intervienen en la proyeccién y construccion de las obras
arquitecténicas. Los dominios técnicos y tedricos, entonces, se plasman en el proceso de disefio
y realizacién de estas obras. Esto implica la integraciéon de conocimientos técnicos y tedricos en
el proceso del disefio y realizacion de una obra.

Los dominios técnicos del Arquitecto

Segun el Plan de Estudios, el cuerpo de los contenidos técnicos que el arquitecto debe dominar
se encuentra fuertemente influenciado por fenémenos histéricamente recientes.

A lo largo de la historia, el campo técnico de la arquitectura no presentd problemas en su definicion, puesto que

la prdctica y ejercicio real de la profesion se llevaba a cabo en un contexto en el cual los avances tecnoldgicos eran

des de Semana de Tecnicas de Expresion
), de estudiantes y docentes. 2010

[
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lentos y fdcilmente asimilables. Como en muchas otras disciplinas, el incremento del conocimiento humano hizo
que diferentes dreas del campo de la arquitectura se hayan asentado como disciplinas en si, credndose su propio
campo especifico de ejercitacion, a la veg que conservan su vinculo con el quebacer arquitectonico, al cual brindan
su servicio especializado. ....Se debe partir de que todos los componentes de la técnica propios del diserio
arquitectonico y nrbano son susceptibles de derivarse en especialidades, muchas de las cnales se encuentran en pleno
desarrollo, otras en fase incipiente y algunas que ain no inician su propio camino, annque es pronosticable su
derivacion.” (Plan de Estudios, Escuela de Arquitectura, 1995, pp. 16)
Se plantea que el avance tecnolégico, junto con el deterioro del medio ambiente, que alenté el
desarrollo de técnicas especificas para evaluar los impactos ambientales, tanto de las obras como
las estrategias alternativas de desarrollo urbano, han sido determinantes en la creciente
interdisciplinariedad del campo de disefio arquitecténico y urbano.
Segun la visién del Plan de Estudios, las llamadas técnicas detivadas pertenecen todas al campo
del quehacer del arquitecto, y sin conocimiento de ellas no es posible concebir a este como
profesional.  Sin embargo, el hecho de que se trata de técnicas derivables, que constituyen
quehaceres que otros profesionales, y hasta técnicos, dominan, implica que la formacién
profesional del arquitecto debe introducir conocimientos y metodologfas que permiten el trabajo
efectivo con otros profesionales cuando la complejidad de un proyecto determina un enfoque
interdisciplinario.
La formacién del arquitecto, entonces, debe ser orientada hacia la introduccién de
conocimientos técnicos que alimentan el proceso proyectual de disefio en sus fases basicas de
conceptualizacién, propuesta y construccion.  El Plan de Estudios introducido en 1989 agrupa
los dominios técnicos en cuatro conjuntos:
1. Los relacionados con el entorno fisico natural: el medio ambiente, saneamiento, habilitacion
de sitio, arquitectura de exteriores, diseflo con la naturaleza.
2. Los relacionados con lo estructural: la parte de las ingenierias en la arquitectura que contempla
estructura y estructuracion.
3. Los relacionados con lo constructivo: materiales de construccién y sistemas constructivos,
instalaciones en los edificios y administracién y control de obras.
4. Los relacionados con lo expresivo: lo plastico, lo creativo, técnicas de presentacion, principios
fundamentales del disefio, el lenguaje expresivo, precision.

En el Plan de Estudios estos conjuntos estan concebidos como lineas curriculares, constituidas

por
cursos especificos que se imparten en momentos especificos de la carrera (ver Fig, 3).

Figura 3 — Lineas curriculares del Plan de Estudios

Area Teérica Area Técnica
Lineas curriculares Taller de Disefo Lineas curriculares
Historia Teoria Planeamiento Constructivo Estructural  Ambiental Expresivo

Primer Ano

Segundo Afno

Tercer Afio

Cuarto Ao

Quinto Afio
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Los dominios teoricos del arquitecto

“El profesional en diseiio arquitectinico requiere el desarrollo de determinadas bases tedrico-metodoldgicas para entender
la evolucion bistorica y, en forma general, su papel en la construccion y de la cultura material y espiritual de la sociedad.
Al mismo tiempo, ocupa herramientas tedricas instrumentales para organizar el proceso investigativo necesario para
informar el proceso del toma de decisiones en la formulacion del proyecto arquitectinico o urbanistico.  El conocimiento
tedrico establece un marco conceptual organizado, unificado y jerarquizado que aynda a fundamentar el quebacer
practico del arquitecto sobre su objeto de estudio e intervencion, que es el espacio arquitectonico, el punto de partida de la
praxis del arquitecto.” (Plan de Estudios, Escuela de Arquitectura, 1995, pp. 30)

El Area Teérica del Plan de estudios, entonces, se concibe como el 4mbito donde se ubican matetias
de distintas disciplinas necesarias para la formacion del arquitecto, distinguiéndose de los dominios
técnicos por aportar orientaciones generales sobre el objeto de estudio del arquitecto. La teotfa pasa a
convertirse en un instrumento de reflexion intencionada, otientada a la transformacion de la realidad
total, mediata e inmediata. A diferencia del Area Técnica, cuyo proposito es basicamente
instrumental, el Area Teérica debe contribuir al desarrollo de la capacidad critica del disefiador de
varias maneras:

Estableciendo las bases tedricas de la explicacién sistematica de la naturaleza y del desarrollo de la
Arquitectura en su doble caricter de disciplina y de practica social.

Identificando los diferentes enfoques y concepciones que existen sobre las arquitecturas y el diseflo,
esclareciendo su diversidad historica.

Introduciendo el cuerpo de conocimientos relativos a la percepcion de la forma y los conocimientos,
métodos y principios que rigen los aspectos de entrenamiento visual-estéticos y operativos,
fundamentales para el disefio.

Introduciendo los conocimientos basicos de tipo social, politico, econdémico y cultural que posibilitan
la comprensién de la sociedad, su desarrollo y su relacién con la arquitectura.

Desarrollando las diversas herramientas y metodologfas de investigacion y formulacién de ambitos
generales y especificos para el planeamiento espacial.

El Area Teética del Plan de Estudios agrupa los dominios en tres conjuntos:

Los de la historia del arte, arquitectura y urbanismo en las diferentes etapas de la humanidad.

Los relacionados con la teorfa del espacio arquitecténico, la percepcion y la comunicacion.

Los del planeamiento: el uso de técnicas instrumentales de investigacién en la arquitectura y lo
urbano, métodos de disefio, modelos de analisis de programas y teorfa de sistemas.

Evolucion del Plan de Estudios actual

El actual Plan de Estudios fue elaborado en un proceso que empez6 en 1988 y culminé en un
Congreso en 1989. En este proceso, aparte de las orientaciones filos6ficas detalladas arriba, tuvieron
peso las presiones externas, de parte de las autoridades universitarias, orientadas hacia la creacién de
una estructura curricular més tradicional, similar a la utilizada en el resto de la Universidad, y la
semestralizacion de los contenidos del Plan de Estudios, que hasta ese momento habia sido
compuesto por cursos anuales.

2010.
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La imposicién de un Plan de Estudios basado en una estructura curricular rompe con el modelo
planteado en el primer Plan de Estudios, basado en actividades generatrices. Aunque el modelo
original se mantuvo formalmente en el segundo Plan de Estudios, en la practica, y por las
razones expuestas antetiormente, la Escuela estaba encaminada, de todas maneras, hacia una
estructura basada en secuencias predeterminadas de contenidos cuando sobrevino la
intervencién. Tan es asi que la mayorfa de los cursos que componen las diferentes lineas
curriculares del actual Plan de Estudios ya constituian componentes segregados e independientes
de las actividades de Taller Integral, que se impartian dentro de las cuatro areas de apoyo. Era
comun que un area como, por ejemplo, Técnicas de Modificacién del Entorno estuviera
compuesta, en realidad, por una variedad de conjuntos de contenidos desconectados entre si. La
creacién de los cursos técnicos y tedricos, entonces, fue facilitada por el hecho de que los
contenidos de los mismos ya se habfan consolidado como capsulas independientes dentro de las
diferentes areas de apoyo. Sélo fue necesario reorganizar los contenidos en cursos y ubicarlos
dentro de la nueva estructura curricular semestralizada.

En la Figura 4, se ilustra como los cursos del nuevo plan se
desprendian de las antiguas dreas de apoyo. Por ejemplo, los
contenidos de los cursos Areas Verdes y Floresta Urbana,

Métodos de Disefio en Arquitectura

/" Técnicas de Investigacién en Arquitectura

. Métodos Cuantitativos Habilitacién de Sitio y  Disefio Climatolégico ya estaban
" g Radony Gparilon definidos como entidades separadas dentro del area de
T Investigacién Urbana Arquisistemas. Al mismo tiempo, los contenidos mas
B Tomuiecion de Freyusios ds Seaduseln genéricos y formativos, relacionados con destrezas analiticas

~
Manejo de Informacion Ambiental

TN mas generales, tuvieron que consolidarse ahora en cursos
e como Métodos de Disefio en Arquitectura, Técnicas de
PO Figura 4 Investigacién en Arquitectura, Métodos Cuantitativos,
Enfoque Sistémico y Operacional, Investigacion Urbana,
Formulacién de Proyectos de Graduacién, y Manejo de
Informacién Ambiental. En el caso de Técnicas de
Modificaciéon del Entorno, su desprendimiento en catorce
cursos diferentes (ver Fig 5) fue facilitado por el hecho de
que estos contenidos estaban siendo impartidos, en la
Técnicas de Lo .
Modifcacién prictica, como cursos separados der.ltr.o del esa area. En las
Figuras 6 y 7 se ilustra el desprendimiento en cursos de las
areas de Técnicas de Observacion del Entorno y Técnicas de

Expresion.
El drea que se escapd, en alguna medida, del esquema
Figura 5 curricular, fue la de los talleres, ahora llamados Talleres de
Disefio, en vez de Talleres Integrales. Los Talleres de
a de la Percepcion y Comunicacion Disefio, en vez de tener contenidos predeterminados, u

»ria del Espacio Arquitectdnico organizados de acuerdo a escalas de intervencién, como en el

b

coria del Desarrollo Urbano-Regional Plan de Estudios original, basaron sus programas en niveles
Técnicas de . . .
Observacion - Intr de complejidad ascendentes- lo que implicaba el desarrollo

oot Tone Historia de Arquitectura | de proyectos de disefio de baja complejidad en los primeros

fuccién a la Histc

. Historia do Arquitectura I afios de la carrera, aumentando su nivel de complejidad en
\ Historia do Arquitectura Il afios posteriores. Aunque los nuevos Talleres de Diseflo,
como todos los demads cursos, eran semestrales, en el Plan de

Figura 6 ) ‘
Estudios, los programas de los dos talleres que constituian

cada afio de estudio eran idénticos.
El nuevo modelo de Taller impuso una estructura de dos
ciclos. Un primer ciclo de tres aflos (seis semestres) y un
segundo ciclo de dos afios (cuatro semestres). Mientras que
Técnicas de I : . .
Expresion en los Talleres de Disefio del primer ciclo se organizaron en
un solo Taller por afio, los estudiantes del segundo ciclo
tuvieron la opcién de escoger entre dos grupos de profesores
encargados de talleres verticales que cubtfan todo el segundo

ciclo (Talleres de Disefio VII, VIIL, IX y X).
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Al semestralizar los cursos, el nuevo Plan de Estudios también quité la obligacién de aprobar los
cursos en bloques horizontales. Este hecho provoco, en los casos de algunos estudiantes,
grandes desfases de niveles en las diferentes lineas curriculares. Entre las modificaciones
postetiores del Plan de Estudios se incluyé un reglamento para limitar estos desfases.

El Plan instaurado en 1989 ha sido modificado tres veces en forma parcial. En 1992 y 1995
sufrié pequefios cambios parciales, mientras que y entre 2004 y 2005 se hicieran cambios mas
sustanciales, modificando a la estructura de los ciclos de los Talleres de Disefio.  Las
modificaciones de 1992 y 1995 obedecian la necesidad de reducir el nimero de cursos en el Plan
de Estudio, que resultd ser, en la practica, excesivo. De los cursos derivados de contenidos de
Arquistemas, fueron eliminados Métodos de Disefio en Arquitectura, Métodos Cuantitativos,
Enfoque Sistémico y Operacional y Habilitacion de Sitio. De los cursos derivados de Técnicas
de Observacién del Entorno, fueron eliminados Teorfa del Desarrollo Urbano-Regional y
Ciudades e Historia II. De los cursos derivados de Técnicas de Modificacion del Entorno, solo
fue eliminado Control de Obras, mientras que, en el caso de los cursos derivados de Técnicas de
Expresion, todos se mantuvieron. ‘También se incluyen en el Plan de Estudios tres cursos
optativos, en que se le dio al estudiante la posibilidad de escoger entre un mend ofrecido cada
semestre. Los unicos cursos nuevos creados en esa ocasion, en un esfuerzo para adaptar el
curriculum a las exigencias del contexto cultural y tecnolégico, fueron el de Teorfa de Disefio
Urbano y Representacion Tri-dimensional II.

Aunque las modificaciones de 2004 y 2005 fueron mas ambiciosas, tampoco constituyen
cambios fuertes en el disefio curricular. En esta ocasién, las modificaciones implementadas
inclufan la fusién de algunos cursos (Teorfa de Disefio Urbano con Investigaciéon Urbana,
Mecanica Sélida I y II), la eliminacién de otros (Sistemas Estructurales 1I, Estructuras Anti-
sismicas, Fundamentos de Diseflo III, Geometria Descriptiva IT y Ciudades e Historia I) y el
fortalecimiento y cambio de nombre de los dos cursos de Teorfa de la Arquitectura. Como
resultado de un diagnéstico interno realizado en la Escuela entre 2002 y 2003, en que se sefiald
debilidades en el area programatica de los proyectos de diseflo, se crearon  los cursos
Formulaciéon y Gestion de Proyectos I y II.  También, como resultado de este mismo
diagnéstico, se volvieron a establecer los cursos Control de Obras y Habilitacion de Sitio, los
cuales habfan sido eliminados en 1995. El resultado de estas modificaciones se ilustra en la
Figura 8. Los cursos suprimidos estin marcados con cuadros azules, mientras que los cursos
nuevos incluidos en el curticulum estin indicados en letra roja.

Técnicas de
Arquisistemas Modificacion del
. sauitec Entorno

Taller de Cons!

Formulacién y Gestién de Proyectos Il

Técnicas de Observacion Taller de Expresion
del Entorno Fundamentos de Disefio |
Fundamentos de Diseio Il

Figura 8
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El cambio mas sustantivo implementado en la dltima modificaciéon del Plan de Estudios
concierne a la estructura de los Talleres de Disefio. De una estructura de dos ciclos, se
evoluciona a otra con un Ciclo Bésico (primer y segundo afo), Ciclo Avanzado (tercer y cuarto
afios) y Ciclo Profesional (quinto afio). En el quinto afio se crean opciones de taller basadas en
diferentes tematicas, con la idea de ofrecer al estudiante, en su dltimo afio de estudio, la
posibilidad de profundizar en areas de ejercicio profesional que mas le atraen.

Mis importante, en vez de definir los contenidos de los Talleres de Disefio en funcién de su
grado de complejidad, las modificaciones de 2004-5 definen, por primera vez, objetivos docentes
especificos en los diferentes niveles de taller. Esto permitirfa la reorganizaciéon de los cursos
técnicos y tedricos en los niveles que ofrecen mas posibilidades de apoyar los objetivos de los
Talleres de Diseflo.

Conclusiones

1. Con la desvinculacion programatica entre Taller de Disefio y los cursos Teoricos y Técnicos,
los cursos que enfatizan la adquisicién de conocimientos se han mantenido relativamente
constantes, cambiiandose en funcién de actualizar el curricullum o eliminar contenidos
considerados como redundantes.

2. En los sucesivos cambios del Plan de Estudios, crecié el énfasis en disefio arquitecténico y
disminuyé el énfasis en la planificacién. Esto a su vez tuvo repercusiones sobre los contenidos, y
se refleja en la reduccién en el nimero de cursos que abordan fenémenos relacionados con
urbanismo y planificacién urbana.

3. Desde 1988, la tendencia general en las modificaciones del Plan de Estudio ha sido la
reduccién en el nimero de cursos, eliminando contenidos, concentrando los contenidos al fundir
cursos. En la mayoria de los casos en que cursos fueran eliminados del Plan de Estudios, se
previé que otros cursos se responsabilizaran del desarrollo de sus contenidos. Sin embargo, no
se ha dado seguimiento para asegurar que estos cursos se han cumplido con esta responsabilidad.
4. Contenidos nuevos han sido introducidos como resultado de auto-evaluaciones de la Escuela.
Se podtia anticipar, entonces, la evoluciéon de nuevos contenidos en el futuro como resultado de
la auto-evaluacién sistemadtica a que la Escuela se comprometié como parte del proceso de
acreditacion de la carrera.

5. Aunque las modificaciones del Plan de Estudios implementadas en 1995, 2004 y 2005 fueron
supetficiales en comparacién con los cambios de 1979 y 1989, la naturaleza de los cambios, y en
particular el caricter de muchos de los cursos que han sido eliminados, revela una orientacién
clara en la evolucién del curriculum. La mayoria de los contenidos eliminados son los que se
detivaron de las areas de Arquisistemas y Técnicas de Observacién del Entorno, del Plan original
de la Escuela, y se refieren a técnicas de organizacién de informacién, técnicas de manejo de
complejidad, reconocimiento de interrelaciones y patrones y metodologias de disefio. La
mayorfa de los cursos eliminados, provenientes de estas areas de apoyo, involucran el desarrollo

de destrezas analiticas basicas. Se puede concluir, entonces, que la evolucién de las lineas
curriculares creadas en 1988 ha privilegiado los cursos que enfatizan la adquisicién de

I

Labotratorio Bioclimatico de la Escuela de
Arquitectura. 2010
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conocimientos sobre los cursos cuyo proposito es desarrollar destrezas basicas. La evolucion
observada es también indicador de la dificultad implicita en el desarrollo de habilidades basicas de
pensamiento dentro del contexto de cursos tradicionales, aislados de problematicas donde se pueden
aplicar. El desarrollo de estas habilidades, antes realizado en el contexto de los ejercicios de disefio, se
dificulta al prescindir de una relacién con una problematica.

Esto no serfa problema si las habilidades y técnicas analiticas bésicas que, en su momento, se
introdujeron en las areas de apoyo de Arquisistemas y Técnicas de Observacién del Entorno, fueran
desarrolladas en forma conciente y sistematica en los Talleres de Disefio. Lamentablemente, no se
observa que las metodologias de disefio, técnicas de recoger y organizar informacion, habilidad para
establecer relaciones entre diferentes fenémenos, el uso de métodos cuantitativos y la comprension de
las maneras en que percibimos y comunicamos ideas e informacién formen parte de los programas
de los Talleres de Disefio, ni que los profesores de estos Talleres estén dispuestos a adquirir este
compromiso. Esto apunta a la necesidad de introducir explicitamente en los programas de los
Talleres de Disefio el desarrollo de estas destrezas y organizar equipos docentes en cada Taller de
Disefio que estén dispuestos y capacitados para apoyar este proceso.

6. La coordinacién horizontal dejé de ser aplicada, en la practica, desde 1979, ya que desde esta fecha
se implantaron estructuras de Taller de Diseflo basadas en multiples opciones  organizadas
verticalmente. Desde 2005, sin embargo, solo hay opciones de Taller de Disefio en quinto afio de la
carrera. Esto abre la posibilidad de volver a intentar la coordinacién horizontal, con una légica
diferente a la que prevalecia en el Plan de Estudios que regfa entre 1971 y 1979. En ese entonces, la
coordinacién era una consecuencia del proyecto de Taller, que generaba necesidades de investigacion
y desarrollo de destrezas. Esas necesidades generaban los contenidos de las dreas de apoyo. Como el
Plan de Estudios no estaba basado en una estructura curricular, no era posible (ni deseable) establecer
contenidos permanentes para los diferentes niveles de las areas de apoyo, ya que la ausencia de una
estructura curricular tampoco establecia temas ni objetivos especificos para los Talleres de Diseflo.
Desde 2005, sin embargo, el Plan de Estudios plantea una estructura de objetivos académicos por
nivel dentro de los Talleres de Diseflo. Esto provee la oportunidad de establecer vinculos minimos de
coordinacién horizontal, ya que los objetivos establecidos por nivel en los Talleres de Disefio
coinciden, en algunos casos, con los objetivos y contenidos de diferentes cursos de apoyo. Esto
implica la posibilidad de implementar cierto grado de coordinacién horizontal por medio de la
reubicacion de estos cursos de apoyo en los niveles en que sus contenidos pueden ser mas utiles para
la consecucion de los objetivos del Taller de Diseflo.

- . .
Estudiantes de arquitectura

izando un Trabajo Comunal
Universitario (TCU).
Tortuguero. 2010
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rquis40afos Rafael “Felo” Garcia

Extracto de reflexiones del Arq. Rafael “Felo” Garcia, realizadas en el “Encuentro Docente — Plan 2013” en febrero del 2010.
Profesor Emérito y cofundador de la Escuela de Arquitectura, UCR

Las maltiples tendencias educativas de la arquitectura son totalmente obvias y presentes en cada
dfa, en cada una de las Escuelas. Se ha desatado una actitud competitiva por quién lo hace mejor
y para donde va la cosa, y en medio de esta dicotomia se han vuelto muy aparentes los valores
econémicos que yo cteo que estin contribuyendo a mezclar todavia mas los caminos que
debfamos de tomar; porque se ha puesto casi como una premisa que la economia de nuestro
trabajo es el éxito. De manera que la situacién se vuelve todavia mas atropellada y no esta
dejando mucho campo de meditacién sobre qué es lo que hacemos o proponemos. Se ha
quedado por fuera lo que podrfamos llamar una filosoffa mas humana y hemos perdido la idea
de que lo que hacemos es en beneficio de nosotros mismos, es decir, del hombre.

La arquitectura definitivamente no es una ciencia, ni es un arte. Es todo lo que le interesa al
hombre sin tener que encasillarlo en uno u otto campo, y lo que interesa al hombre es
absolutamente un campo infinito y abierto. Nosotros estamos en medio de esa circunstancia
tratando de compaginar las cosas que nos son verdaderamente importantes, mas auin,
importantes para toda la sociedad.

La ecologia humana es terriblemente compleja, y mas compleja es para todos los que estamos o
hemos estado de alguna manera en la educacién de la arquitectura. El gran cuestionamiento es
fijar una meta clara.

Lo que yo siento, en este momento, es que la edificatoria es la que estd prevaleciendo en todos
los conceptos y no necesariamente nosotros somos arquitectos para producir edificios. Nuestro
camino es mucho mas amplio, creo yo. Hay una circunstancia humana que nos esta alejando de
la naturaleza, de la importancia de todo lo que realmente nos deberfa de guiar como principio de
diseflo, de las necesidades justas de la sociedad y del hombre en si como persona. He visto que
mucha de la preocupacién hoy dia en muchas de las Escuelas de Arquitectura han sido temas que
van desde auto- mercados o mercados, edificios multifamiliares, condominios, y casi se ha vuelto
como un menu de posibilidades de disefio. Eso a mi me preocupa porque se estd dejando por
fuera gran cantidad de aspectos importantisimos como el campo de la planificacion, que ha
caido en manos de elementos que yo ditfa que son un tanto nocivos.

Los valores econémicos son muy complejos porque se sucumbe muy ficilmente ante unos
buenos honorarios, pero tampoco se esta faltando a la ética, se esta violentando el espacio de
toda la sociedad: estamos rompiendo con la naturaleza en aras de lo econémico. El uso del suelo
ya no sabemos realmente qué ubicacién tiene dentro de nuestro contexto y solamente sabemos
que responde a factores de economia. Es posible hoy hacer cualquier cosa en cualquier patte, no
hay restricciones de nada y estamos cayendo en lo peor de un proceso que se viene desarrollando
en los ultimos 50 afios.

Arq. Rafael “Felo” Garcfa. 2010. Foto Archivo de la Escuela de Arquitectura
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Hay una situacién totalmente condenatoria en la forma en que se esta utilizando el suelo en aras
de factores puramente econdémicos y especulativos. Yo pienso que hay que volver un poquito a
los origenes y mostrarnos a nosotros mismos, respeto a nuestras propias capacidades
profesionales y

retomar un poco el compromiso del arquitecto dentro de una sociedad como la que tenemos.
Pienso que la situacién es medianamente rescatable, aunque los valores son totalmente otros
porque el costo de la tierra cada vez nos limita mas en cuanto a posibilidades de disefio y a pesar
de que estamos terminando con la naturaleza. Hay que recordar que la naturaleza solo existe
mediante el cuido de quienes la vivimos y que cada dfa es mucho menos. La naturaleza no es
sobornable, por dicha, porque si no quién sabe como estarfamos en este momento.

Es increfble la falta de concientizacién. Debemos otra vez revisar los valores primarios. Unos
dicen que es falta de cultura, yo dirfa que es falta de educacién, de educacién, que es
precisamente lo que nos esta faltando en nuestro pafs. No hay posibilidad, si no hay una muy
buena educacién, de seguir adelante porque estamos hablando en idiomas diferentes. Tampoco
nos hemos preguntado desde hace mucho tiempo qué tipo de educacién necesitamos.
Simplemente ensefiamos a leer y escribir, no es suficiente, el verdadero problema es qué vamos a
leer cuando salgamos de aprender a leer. Estamos en este estrecho margen de qué es lo que
vamos a leer después de haber aprendido, entonces la educacién nuestra pareceria, en términos
generales, que estd marcada para la mediocridad. El muchacho de hoy, inteligente, talentoso, va
frenado esperando al otro que es medio retrasadillo y entonces en la mezcla de las dos cosas
producen mediocridad. Todo esto que estamos viviendo ahora y todas esas dudas que nos
asaltan ¢a dénde vamos? ¢de dénde venimos? ¢qué tenemos? Es producto de la misma falta de
educacion y esa falta de educacion es abundante en el medio de nuestras relaciones de
intercambio, nuestras ciudades y demas.

¢Qué camino debe tomar la Escuela? Cuando nos propusimos crear la Escuela de Arquitectura
tuvimos muy claro el panorama, porque durante 3 aflos estuvimos visitando escuelas de
arquitectura, leyendo montones de planes de estudios. Llegamos a la conclusiéon de que ninguna
escuela de ninguna parte estaba resolviendo el problema y que nosotros mismos como
arquitectos nos sentfamos como que nos habian hecho falta muchos elementos y que los {bamos
a tratar de resolver, todos esos vacios que tenfamos nosotros mismos como profesionales y dejar
de lado los planes de estudio, que mds parecfan menu de restaurante. Matemadtica 1, matemadtica
2, geografia 1, total era una cantidad enorme de cursos, era como un libro de teléfono, por lo
que dijimos “dejemos esta cosa por fuera y sentémonos a pensar como realmente fuimos
formados por nosotros”. Todos éramos practicamente tres, porque tenfamos otro par de colegas
que dijeron “no”, que lo que quetfan era el menu.

De manera que nos pusimos a revisar muy criticamente todos y cada uno de los pasos con los
que nosotros llegamos al final de nuestra carrera, y en ningun momento estdbamos contentos de
cémo fuimos elevados arquitectos, todo lo contrario. Pusimos en duda todo lo que trataron de
hacer de nosotros y nos opusimos en montones de cosas, menos en donde mas o menos
tuvimos algo de éxito, pero dejamos todo lo demas por fuera. El cuestionamiento nos llevé a
pensar cémo era que nosotros debfamos ser de acuerdo con lo que habiamos revisado. Primero,

Arq. Rafael “Felo” Garcfa, Arq. Edgar Brenes, Ing

Brene rq. Franz Beer. . Foto Archivo de la Escuela
de Arquitectura
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cambiar el sistema formativo de enseflanza a autogestion y dejar abiertos los campos de manera
que el estudiante fuera abriéndose campo de acuerdo a sus propios conocimientos y sus
posibilidades de andlisis e investigacién. Eso nos llev a un estado de conciencia muy interesante,
y a partir de esa experiencia que fuimos formando, acompafiados del sistema educativo inglés,
caimos en la propuesta de autoformacién y con un gran respeto a la comunicacién, y a un
intercambio muy abierto de seminatios y de estar siempre juntos aprendiendo constantemente.
Nadie tenia la respuesta, ni la sabidurfa para guiar a nadie, todos éramos parte de un gran grupo,
acompafiindonos en esa aventura. Llegamos asi a lo que creo que dejé una formacién de todos
los egresados de la Escuela, aparte de que muchos de los que se quedaron en el camino buscaron
otras profesiones e igualmente con mucho éxito, siempre recordando el proceso formativo del
que formaron parte en la Escuela en ese entonces.

De manera que yo ditfa que existe la posibilidad y la obligacién, a estas alturas, cuando todos
tenemos tantas dudas, de revisar las cosas, el camino andado y pensar si de veras estamos
satisfechos con lo que estamos obteniendo. Porque ese cuestionamiento es lo mas importante
que nos cabe en este momento.

En este, y en todo nuestro trabajo como profesionales, desgraciadamente — digo
desgraciadamente porque serfa mas facil si tuviéramos una meta muy exacta y muy precisa de
qué es lo que realmente buscamos -, ningun arquitecto tiene la respuesta de nada. Tenemos
muchas respuestas, el problema es la respuesta exacta, pero eso esta solamente en cada uno de
nosotros. No tenemos una férmula para obtener éxito en conjunto, tiene que ser muy individual
porque desgraciadamente es sélo a través de la capacidad individual que posteriormente se puede
juntar todo un criterio que nos conduzca a manera de una gufa general. Los valores individuales
de un creador tienen que ser respetados, no hay otra posibilidad, y hay que volvetlos un conjunto
para repartirlos entre todos, pero respetando muchisimo los valores personales creativos de cada
uno de nosotros. En términos generales, porque es una profesiéon muy débil, es casi inexplicable
poder decir que un arquitecto es esto o lo otro; definitivamente, insisto, es muy personal y muy
individual, es toda una manera de ser y compartir. Es en realidad complicadisimo, es casi
imposible definitlo.

Les digo, francamente, que a mi me conmueve mucho todo lo que esta sucediendo, ya frente a
los inmensos edificios que estan inundando la ciudad yo me preguntarfa si estin bien o estan
mal, qué niveles de altura deberfa de tener en una sociedad como la nuestra, si la respuesta es
Panama, o de quién es la respuesta, de cual de todos los que estan participando en el proceso
panamefio tienen el mismo corazén y afin, quién domina el mercado, qué y porqué hay
montones de cosas que no son viables. Son un poco abstractas pero estin dandole otro caracter
a la ciudad como aspecto fisico. De manera que ese es un gran problema. PRUGAM
(Planificacién Regional y Urbana de la Gran Area Metropolitana) tiene ah{ sus conclusiones de
cémo van a suceder las cosas y hay muchos vacios en ese plan. Yo creo que las escuelas de
arquitectura, en este caso, pluralmente hablando, tienen mucho que pensar sobre lo que se esta

proponiendo y la equivocacién que se esta dando con el rompimiento con el paisaje, por
ejemplo.
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Extracto de reflexiones del Arq. Jorge Bertheau Odio, realizadas en el “Encuentro Docente — Plan 2013” en febrero del 2010.
Profesor Emérito y cofundador de la Escuela de Arquitectura, UCR

Creo que hay que retomar un poquito el asunto de que el Colegio de Arquitectos y la Escuela de
Arquitectura, en este momento y la Facultad en el difa de mafiana, si Dios quiere, son entes
totalmente diferentes. Una Facultad es una entidad de intereses nacionales, y un Colegio es un
asunto gremial. En el Colegio somos casi sindicalistas y hasta nos comemos un poquito los unos
a los otros sin vomitar; en la Universidad después de comernos vomitamos. Hay tres o cuatro
temas que yo considero que a la hora de establecer una Facultad deben ser retomados con
muchisima seriedad. En algin momento, cuando empezamos los primeros grupos, el primer, el
segundo y el tercer grupo, fundamentalmente, se le dio un énfasis especial a la parte ecolégica y a
la parte de planificacién; una planificacién un poquito mas cargada hacia la cuestién ecoldgica,
con investigaciones operacionales y teorfas de sistemas como herramientas de fundamento
tedrico y de trabajo mental. Eso fue desapareciendo de alguna manera en los programas. Siempre
se le fue picando un poquito y un poquito y ya.

Pero como uno no sabe cémo le van a salir los hijos, resulta que la parte ecolégica en este
momento yo considero que estd bastante distorsionada. Creo que la Secretaria Técnica Nacional
Ambiental (SETENA) cogié el mismo camino que el Instituto Nacional de Vivienda y
Urbanismo (INVU), que es ir haciendo el mosaico en lugar de ir haciendo el Plan Regulador, que
es hace cincuenta o sesenta afios, un comando de ley. Lo que ha hecho es coger cada una de las
urbanizaciones que hacemos, los buenos, los malos y los regulares y ponerlos en un mosaico, y
tenemos la unica ciudad en el mundo en que uno tiene que set la pantera rosa para manejar; esa
cosa de la fluidez del transito y de entrar por tangentes y de todas esas cosas maravillosas que no
se ven en otros paises. SETENA estd haciendo exactamente lo mismo, poniéndonos a todos a
trabajar en humedales, poniéndonos a trabajar en esto, poniéndonos a trabajar en lo otro y
haciendo un acumulado, pero no planifica para que nosotros de previo sepamos qué diablos
tenemos que hacer en cada lugar.

SETENA muestra una distorsién cuando se habla de ecologfa sostenible. Con desarrollo
sostenible se habla de una yunta, pero en realidad esa yunta se fue por el lado de las especies, y se
olvidaron de una de las especies que es el ser humano. Entonces hay una serie de cosas ahi que
hay que retomar. Coincidan ustedes conmigo o no coincidan, es evidente que SETENA debe
tener una organizacién mas abierta.

Con la planificacién sucede lo mismo. Al INVU le salié muy cémodo hacer lo del mosaico, es
decir no hacer nada, porque el mosaico lo que significa es que cuando yo tengo una urbanizacién
tengo que hacerla en escala miniatura para que a ellos le quepa en el mosaico. Eso es todo lo que
hacen y cincuenta millones de planes reguladores con cincuenta afios de atraso.

o de la Escuela de Arquitectura

[
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Y seguimos con las “ideas” de 1950 del INVU, de que la densidad la hacen especificamente para
que las Municipalidades no tengan vivienda de interés social en sus alrededores porque no pagan
impuestos; y entonces, ahora que estamos todos tan municipalistas, hay que tener un poquito de
cuidado en que las intenciones y los intereses locales no siempre coinciden con los nacionales; y
como los politicos nacen de la cuestién territorial, hacen sus primeros mofios en la
municipalidades, compran o venden actitudes que a la larga pueden perjudicar al pafs como un
todo, por beneficiar a una unica localidad o beneficiar una comunidad.

En realidad, el panorama no estia tan despejado, por lo que tiene que haber una instancia
académica que tenga un nivel y una autoridad académica para opinar. Porque quienes opinan en
el Colegio, quienes componen las comisiones, son los mismos que trabajan en las instituciones.
Entonces, tiene que haber una instancia académica. Para que haya una instancia académica hay
que saber plantear los problemas claramente y tratar de resolver los problemas, por lo menos en
esquemas tedricos-practicos que sean una orientacién general para todo el mundo. Y parte de esa
orientacién general debiéramos tenerla como Facultad, tratando de entrenar -asi como una vez lo
hicimos con los maestros de obra- a los municipios. Fijese que yo me estoy saliendo de una
Escuela de Arquitectura, pero en realidad no es asi, y mas ahora que estamos todos desocupados
porque no hay trabajo, podriamos estar haciendo un montén de cosas bien.

A los edificios de no mas de 7 metros debe invertirse el concepto: no menos de 7 pisos. El
concepto aqui es al revés, vamos a tratar de plantearlo. Si yo tengo un frente y a ese frente yo le
doy carretera como ente gubernamental, le doy tuberfa de agua potable, le doy tuberia de aguas
negras, le doy telefonfa, y le doy electricidad, y ese sefior tiene una aptitud de desarrollar ese lote
en un 'x' porcentaje, si lo usa menos que ese porcentaje, debe de pagar un impuesto equivalente
permanente por la parte que esta desperdiciando. Es al revés el concepto. ¢Qué sucede si alguien
coge una hectirea en el centro de San José y hace una casa de 300 metros cuadrados. Esa gente
tiene un antejardin donde si yo siembro una zanahoria, esa zanahoria vale tres mil délares; estan
desperdiciando porque el terreno ahi valen mil o dos mil délares el metro cuadrado, porque toda
la comunidad le dio ese precio, no el sefior que tiene el lote.

Retomando el tema. En algin momento la Escuela de Arquitectura venia inicialmente con esa
orientacién que apunté al principio. De pronto decidimos por A o B razones que habia que darle
mas énfasis a la arquitectura, Arquitectura con A mayuscula, es decir, a las edificaciones. En este
momento hay alrededor de dieciséis escuelas de arquitectura; estd mas que bien servida la
Arquitectura con A mayuscula. Hay que datrle énfasis a la parte del medio en el que la
arquitectura se suscita; hay que cambiar un montén de conceptos e invertirlos. Los
ambientalistas creen que al tio Torres hay que respetatle las matitas porque son de las pocas dreas
verdes que quedan, pero en realidad todo ese verde que esta ahf ya no es primigenio; se podtfa
hacer una cosa mas bien confeccionada por el hombre y que dé mayor satisfacciones
econémicas. Lo que pasa es que la ecologia se estd volviendo una nota, estar a la moda, y todavia
no llegamos a que nos digan que una densidad foliar determinada tiene una ventaja para lo que
transpiramos y para quemar problemas de la huella ecolégica, de tanto y

Arq. Jorge Bertheau. 2006. Foto Archivo de la Escuela de

Arquitectura
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tanto y tanto. Y entonces hacemos las cosas con intencién, en todos aquellos lugares en donde
no hay mas remedio que tocar la naturaleza, porque tenemos que seguir sembrando obviamente
cada vez menos extensivamente y cada vez mas intensivamente.

El aspecto del medio en el que la arquitectura se suscita debe de volver a tomar partido. Debe de
ser una yunta automatica. El medio en el que se desarrolla un edificio no es el lote del plano
catastrado. Si nosotros empezaramos a hablar ahorita de edificios altos, que ya se nos fueron
cincuenta aflos atras, -hace aflos los edificios altos estaban mas que justificados-, justificados en
todas partes del mundo. Ahora tenemos que empezar a buscar barrios rascacielos, cuatro mil a
seis mil habitantes en un solo bartio que de alguna manera cambie el transporte horizontal por
transporte vertical, que es eléctrico, y dar, no el centrito comercial con las oficinas que es lo que
estan haciendo los paises mas desarrollados, sino mas bien los servicios que son propiamente
comunales para una comunidad de cuatro mil a seis mil habitantes. ¢Qué se yo? habria que hacer
los estudios para que cautiven un minimo de instalaciones de servicios comunales para ese
mismo conjunto, sin tener que salir del 4rea.

Puede que suene como una locura, pero definitivamente no podemos seguir con conceptos
urbanisticos, de hace sesenta afios, con reglamentos de hace ochenta, con actitudes de hace cien.
No puede ser, y ni siquiera lo discutimos. Entonces, para mi juicio el INVU deberia de
desaparecer o volverse a prestar para viviendas de interés social. No hizo lo que tenfa que hacer,
y si ya alguien en sesenta afios no hace lo que tiene que hacer, es claro que no lo puede hacer.
Felo lo decfa muy claro: "los arquitectos que van al INVU, se van al limbo"; uno se muere y se va
al limbo. Los arquitectos nunca somos claros, ni el infierno ni el cielo, sino algin lugarcito por
ahi, donde nos la jugamos.

Hay un cambio entre una Escuela y una Facultad, ese cambio es una insercién en el medio
nacional y en objetivos de alcance nacional; no es que paso de ser escuelita a decanito. Tiene que
cambiar la Escuela y cambiar el concepto a un nivel nacional, y en un nivel nacional pasamos del
planito catastrado al medio ambiente.

Tal vez le dimos mucha importancia a las urbanizaciones. Hay que ir desapateciendo ese
concepto. La urbanizaciéon es algo que ya tiene que desaparecer, es un contrasentido la
urbanizacién, es precisamente seguir aunando en la mala planificacién. Cojamos ese tiempo y
destinémoslo a otra cosa, la historia escogié buen camino, pero la teorfa todavia estd poco
desarrollada y la critica es practicamente nula. De vez en cuando Don Jorge Grané ( profesor de
la Escuela de Arquitectura) tira una que otra cosita y nos caga a los que pusimos un techo de teja,
pero la critica debe ser una cosa mas severa, mas profesional, mas dura, mds agresiva aunque a
veces no nos guste; es dificil que la arquitectura mejore si no tenemos ctitica, ya que la autoctitica
suele ser toda chineada, "son mis cositas", "tampoco tan duro verdad". De algin modo, para mi
juicio, casi que debe haber una revolucién mental al pasar de Escuela a Facultad. De algin modo
vamos a tener que hacer de tripa, corazén, como decfan por ahi: "nexus, plexus, sexus", todo en
una sola pelota. No hacer el amor a puro cerebro, hay que ponetle corazén, todo en una gran
unidad concertada.

Atq. Jorge Berth
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Extracto de reflexiones del Arq. Edgar Brenes M., realizadas en el “Encuentro Docente — Plan 2013” en febrero del 2010.
Profesor Jubilado y cofundador de la Escuela de Arquitectura, UCR

En el caso mio me pidieron una charla, pero mas bien van a ser puntos de discusién. Me parece que
el trabajo que estuvieron haciendo en el grupo, y luego lo que pude discernir de esto, me mueve a
hablarles de lo que buscan con irse convirtiendo en Facultad. Cuando nosotros empezamos la
Escuela, era la Escuela dentro de la Facultad de Ingenierfa, ahora al ser Arquitectura Facultad significa
que tiene que tener Escuelas. A mf lo que me parece es que, en lo que hay que abocarse, es en cuales
son las Escuelas afines o las que forman parte de la formacién del arquitecto, aparte de las
tradicionales, porque tenemos las tradicionales como Topografia, Civil, etc.

Tal vez serfa importante decir, por lo que estuve oyendo, que se deberfa fortalecer lo que es la
planificacién en la Escuela porque cuando empezamos, la planificacién era medular, y a través del
tiempo se pierde y se recupera con la planificacién a nivel de posgrado. Lo que me parece es que lo
trascendental de la Escuela de Arquitectura era el énfasis en la planificacién y lo que se estaba
haciendo a nivel rural, que no estaba todo levantado en mapas en ese tiempo.

Después de la intervencion de autoridades universitarias sobre el sistema pedagdgico de la Escuela de
Arquitectura, cambié radicalmente el modelo educacional: lo que era una espiral ascendente. Cuando
se vefa hacia arriba, como todas las espirales, se repetfa y se repetia. Lo imprescindible de la
intervencién vertical no viene al caso, y se sigue hablando y nos enfrascamos en eso, y lo que hay que
tener claro es coémo cambi6 el sistema educacional después de la intervencion que se volvié curricular.
Eso significa que en lo curricular es més importante los requisitos y entender ese tipo de engranaje y
ver que es un modelo horizontal, y me parece que viene al caso, que siempre ha existido. Es como
meter algo cuadrado en algo circular, a no ser que lo limemos para que calce, en realidad estamos
perdiendo el tiempo y tenemos que ver qué es lo mas imprescindible que se lleve en todos los afios,
que tiene que ver con la formacién del arquitecto. Esto se ve en todos los proyectos, a veces mas o
menos, pero segun una linea en todos los afios de lo que consideramos que tiene que ver el arquitecto.
Yo siento que lo que hay que hacer es no perder el tiempo en un modelo que ya no existe. Muchos
fueron formados con eso y tenemos que darnos cuenta céomo fue que cambi6é este modelo
educacional, y siento que es como un mantra que se repite en la misma discusion y se repite, y estd
bien. Pero espero que no se vuelva un mantra y que se vuelva algo operacional, porque si no, no
salimos de eso.

Ya se perdi6 totalmente el sentido de la arquitectura como medio de comunicacién y con elementos

que le informan o le indican a uno dénde es la entrada, y todos estos proyectos del Hotel de Hielo o
el estadio del Nido de Pdjaro en Beijin, muestran que ya la arquitectura se volvio frivola; parece que se
volvié un trofeo y se perdié del todo el sentido de la arquitectura. Cuando fui al MOMA en Nueva
York, estaban los proyectos expuestos de los municipios espafioles como el de Bilbao (cuando peg el
Guggenheim), y estaba un proyecto de De Meuron donde proponfan el pabellén a Pedro Menco, que

Arq. Edgar Brenes M. Foto Archivo de la Escuela de Arquitectura

_ Revista de la Escuela de Arquitectura de la Universidad de Costa Rica — UCR - Volimen 1 - Numero 1 - Afio 2011 Pagina 31




arquis40afios — Reflexiones del Arquitecto Edgar Brenes M.

suponia hacer algo arabesco y mostraba la maqueta con cosas que eran totalmente estrafalarias. Esto
es algo de lo que debemos estar conscientes: hacia donde va la arquitectura, para ver si nosotros
como Escuela vamos hacia alla, y si es asi, tenemos que abordar el asunto de cierta forma. En otro
proyecto en Italia concursaban tres diferentes arquitectos con tres propuestas diferentes gritando
"aqui estoy yo", uno a la par del otro, donde se perdia todo el sentido de relacién o la vinculacién o la
bisqueda de la comunién con el contexto construido de un proyecto, y eso no se estd evitando sino
es lo que se esta pidiendo. La otra vez que fui a una bienal, reconoci un proyecto y me dije que éste
era el que habifa ganado un concurso; diay! lo unico que habfa era una buena foto, un buen render con
un buen angulo modificado en photoshop. Yo creo que esto es algo que tenemos que plantearnos.
Javier Vargas (Profesor de la Escuela de Arquitectura) —La pregunta es: ¢que porcentaje de la
arquitectura actual representa esa arquitectura? Porque estoy de acuerdo: esto es lo que se muestra, y
es una parte de la arquitectura que busca mostrarse como una imagen de fama. Yo creo que lo que ha
aumentado son los medios que incorporan la arquitectura como imagen comercial, como ahora con
las revistas que estan en el supermercado, como Su Casa, etc. Sin embargo, hay un porcentaje de otra
arquitectura que es anénima, que no esta en divulgacion, y esa es la arquitectura que cotidianamente
hacemos o que el estudiante hace, o sea, es una vision diferente.

Edgar Brenes -Si, pero es un porcentaje minimo. Acuérdese que el ochenta por ciento de la
arquitectura en Estados Unidos no la hacen los arquitectos sino los constructores. Es lo mismo a
nivel mundial, es una cuestiéon mundial. O sea, ese permanente que queda es la gran mayorfa. Aqui, en
nuestro pafs, la casa que se hacés al tio es minima con respecto a la gran masa de arquitectura que se
hace, y los proyectos trofeos que son los que ahora llaman la atencién; lo importante es que nos
planteemos eso porque creo que es importante, quizas sea importante cuantificar.

Javier Vargas —Si, yo estoy de acuerdo, de alguna manera es lo que se estd impulsando mas, cuando
nos formamos no existian las revistas bajo nuestros propios medios accesibles.

Edgar Brenes —Cuando yo estudiaba arquitectura, en el taller cuando el jurado le decia a uno que el
proyecto era "revistitis" era lo peor que le podia pasar a uno. Ahora es al revés, la gran mayoria de los
proyectos tienen ciertas cosas que hemos visto en algin otro lado, y antes intentdbamos evitar esto y
buscar que los proyectos fueran lo mas distintos a los demas.

Asdrubal Segura (Profesor de la Escuela de Arquitectura) —Esto que estin diciendo es tema de la
educacién del consumidor. Este consumidor compra una revista y vuelve a leer con imagenes. Recién
tuve la oportunidad de estar en Nebraska en una urbanizacién de doscientas viviendas donde todas
las viviendas eran totalmente iguales hasta el color, y me atendfa en su casa un arquitecto, Mauricio
Montenegro, y le preguntaba si no le gustatfa cambiarle algo a su casa, y me dijo que si, pero no
podtia venderla nunca, estarfa con muchos deseos de cambiarla pero no la comprarfan. El mercado
norteamericano estd tan adscrito a una forma de consumo y estd tan controlado que cuando le
cambian algo ya a la gente no le gusta.

Edgar Brenes —Este proyecto seguramente, a no ser que sea una excepcién, es de urbanizaciones
donde antes el colega, si llegaba la persona diferente, se llevaba lo mismo; alld tienen eso metido en la
cabeza.

Cuando pienso en la arrogancia del arquitecto, no tengo nada personalmente en contra, pero a mi se
me mete en la cabeza Brasilia, la arrogancia que tenfa Niemeyer de que €l podia disefiar una ciudad.

Arquitectos: Rafael “Felo” Garcfa y Edgar Brenes. 2006. Foto Archivo de la Escuela de Arquitectura
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Cuando estuve en Escocia estudiando, se me cafan las babas viendo todo el concreto expuesto, los
centros comerciales, las paradas de buses, los lugares de trabajo resueltos, la ciudad resuelta, pero no
funcionaba, todos se quejaban de eso, no querfan vivir ahi, todos se quejaban. Y se dieron cuenta
después que esto tenfa que ver con la estratificacion social inglesa, donde todos venian de otro lado y
no sabfan quién era el mas importante ni el menos importante; y se dieron cuenta que lo que tenfan
que hacer era agarrar un pueblito ya formado con su Iglesia y su escuela donde se tenfa ya su
escalafén social, y tenfan que dejar esa gente ahi y ponerle una nueva ciudad a su alrededor; y asi
todos estaban contentos porque ya sabfan quiénes eran los mas importantes, y asi es como empiezan
a trabajar las nuevas ciudades en Inglaterra, o sea, por més que se fuera de Niemeyer con la forma
con los edificios, faltaba todo el resto que era ciudad.

La arquitectura como atraccion turistica en Espafia, con todo esto de los municipios espafioles
(cuando pegd el Guggenheim) es un tema ya que ahora tenfan fama porque se unieron a la unién
europea y tenian dinero y proyectos que se volvieron atractivos turisticos. Entonces tradicionalmente,
desde las piramides, los griegos o el Renacimiento, la arquitectura siempre ha estado ahi como
atractivo turfstico. La diferencia es que algo que se estd haciendo nuevo se vuelva atractivo turistico,
por ejemplo el Pompidou, que en realidad no funciona para lo que fue diseflado; no tiene la
flexibilidad para eso, pero definitivamente tiene la mejor vista de Parfs. Mientras subes la escalera
tienes la vista de Parfs, impresionante.

Hay que hacer hincapié en la gran desigualdad que se esta generando en el mundo entero y en nuestra
sociedad, donde ya esta pasindose de castafio a oscuro. Yo creo que la solucién no es hacer grandes
paredes sino, mas bien, pensar en seguridad y también en amenazas naturales. Ahora con lo del
cambio climatico, que es una realidad, las amenazas naturales cada vez estain mas presentes, ahi en la
puerta. Por suerte nosotros estamos en la zona de confluencia intertropical, aqui no estamos tan
preocupados porque la llenas en Limoén no es como en Alemania que llueve 4 mm y todo se vuelve
un tfo y se lleva todo. Se dieron cuenta que los parqueos no pueden ser impermeables, tienen que
hacerlos permeables. Yo soy uno que me gusta construir en laderas porque se tiene el punto alto, es
un problema sicolégico. Es importante que nos demos cuenta a donde tenemos que ubicar la casa, el
proyecto, cémo anda la zona sismica; eso para el tema de seguridad es muy importante, es un gran
tema.

La integridad, scomo lograr incorporar la integridad dentro de lo que esta pasando por la Escuela?
Porque eso es mucho mas importante para el dfa de mafiana que si uno sabe de estructuras o que
siempre es bueno contratar un ingeniero estructural.

Y por ultimo serfa lo de investigacién. Hay que cambiar el enfoque de la investigacién. La
investigacion tiene que ser empirica con teorfa significativa. Eso significa que hay que empezar desde
muy abajo con diferentes materiales de techo, con diferentes mediciones de radiacién y con diferentes
aberturas y diferentes cosas para poder verdaderamente ver todo lo que se consigue en el mercado, y
si es lo que la gente dice que es. Porque me parece que una investigacién importante de ser llevada
dentro de la Escuela de Arquitectura es con los materiales, ahora que la cantidad de materiales que
hay en el mercado es abundante.

[Ensefiando unos dibujos]

Esto es de un norteamericano. De joven le tocé todo el movimiento de los panteras negras en
Estados Unidos, radicado en la zona de San Francisco; seguro que también todo el movimiento gay y
todo esto fue a la par. El vino acd y queria que le disefiara una casa totalmente independiente

energéticamente. Yo hice el disefio basado en lo que €l tenfa, pero como siempre pasa, el terreno tenfa
problemas pues no poseifa plano catastrado y no podia tramitar permisos. El lo que tenfa era $40.000
para hacerlo y si él se esperaba, cada vez tenfa menos. Entonces él mismo se puso hacer la casa, pero
me llamé para decirme que lo ayudara. Yo le dije que me hiciera los dibujos de todos los sistemas que
tiene y que yo con gusto presento los planos como un levantamiento. Y aunque con el levantamiento
no podia solicitar permiso, si se le dieron. Es interesante porque vive totalmente sin ningun tipo de
instalacién tradicional, como en la selva, donde agarra los jabones, los saca y los pone alrededor de la
casa pata los insectos; no tiene paredes ni puertas, lo que tiene son unas mallas; tiene paneles
fotovoltaicos para producir electricidad. Pasé como un afio mal porque en todos los sistemas tenfa
problemas con la humedad relativa, y metié un convertidor marino y lleva 3 afios reciclando el agua
de lluvia por agua de beber, reciclando el agua de los bafios, agarrando el jabén de lo que se lava y
reciclando; y sin ningun tipo de dependencia energética. Nunca he conocido a alguien que haya vivido
2 afios en tal situacién, deberfa de traetlo para que nos comentara sus expetiencias con este proyecto
y aprender de esto.
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Extracto de reflexiones del Arq. Franz Beer Ch., realizadas en el “Encuentro Docente — Plan 2013” en febrero del 2010.
Profesor Jubilado de la Escuela de Arquitectura, UCR

Lo que voy a tratar de hacer es ... no jugar de abogado del diablo, ni nada de eso, sino ser el
diablo, tratar de confundir lo mas que puedo a todo el mundo, si es que logro hacerlo. Y quiero
pensar en arquitectura o en el futuro de la arquitectura desde la educaciéon mas que otra cosa
porque es el contexto que nos ocupa y, basado en las experiencias que tuvimos en la Universidad
Veritas, algunas cosas fueron exitosas otras fueron un fracaso terrible. Creo que en todo proceso
sucede: donde mas aprende uno es cuando fracasa, asi es que lo primero es partir de una especie
de sugerencia, lo que es una Facultad de Arquitectura experimental, squé es experimental? y
¢porqué experimental?

Todo lo que he visto a nivel de investigacion normalmente es detrds de puertas, dos, tres
personas, se limita el espacio, se limita la reflexién a un grupo muy pequefio, no se comunica, 1o
se expande. En un contexto experimental todo esta abierto y todo debe ser intercambiado, todo
debe fluir entre todas las diferentes areas y pensamientos.

Me preocupa montones cuando nosotros partimos en arquitectura de proyectos, que es una
tradicion de las escuelas de arquitectura. Normalmente cuando se parte de la idea de proyecto es
algo que estda muy digerido, esta ya preconcebido en la mente de todos los que estamos tratando
de hacer un proyecto y llevamos a los estudiantes de manera conductista a un fin, que es el que
creemos que es el correcto. Dejemos esto estudiado, ignoren el producto de un contexto
terriblemente dindmico, cambiante y de la observacién de una mente que es panorimica, que
observa totalidades y relaciones, estableciendo conexiones y vinculos donde aparentemente no
existen. Suena complicado, pero yo no creo que sea tan complicado, inclusive tratamos dentro de
la otra Universidad de incursionar en algunas de estas ideas.

El primer paso para mi (si uno esta tratando de ingresar en este mundo) es jerarquizar y des-
familiarizar, quitarle la jerarquia a las cosas, que todo esté al mismo nivel significa que no hay
nada mas importante. Yo no voy a partir del funcionalismo que decia que la arquitectura es
funcionalista o que la arquitectura es arte o que la arquitectura busca el bien social... no, porque
yo creo que dentro de la complejidad de las relaciones que existen en la dindmica de las cosas no
hay un camino, y si uno toma un camino no se puede repetir al otro lado, asi es que las
experiencias que a veces uno tiene marcan un rumbo. Al final lo que indican es que te
equivocaste de cabo a rabo porque era muy apropiado para una condicién y totalmente
inapropiado para otra.

La conectividad de las partes en un entorno de aprendizaje, para mi es fundamental, y por eso es
que prefiero el contexto experimental porque todo estd abierto. Si vamos a quitarle los bordes y
los perimetros a la informacién para que no sea un solo contenido, por ejemplo: fisica, quimica,

Arq. Franz Beer , en los afios “70s.

; 8 ] Arq. Franz Bee:
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matematica, biologfa, sociologfa, lo que sea, casi siempre se contiene dentro de un campo de
conocimiento; si uno transgrede esa frontera y le mete matematica, geometria, quimica, filosoffa,
lo que sea, a ese contexto dentro de un entorno que es inconcluso, que estd en continuo flujo de
hacer y de rehacerse, ¢cudl es el contexto? Porque normalmente nos planteamos un contexto y
hablamos como arquitectos de que el contexto es fundamental, pero si el contexto se des-
contextualiza continuamente o se re-contextualiza continuamente, la norma es que sufre de
inspecciones de todo tipo lo cual le cambia sucesiones y su naturaleza. Por lo tanto, las
problematizaciones con lo que uno se enfrenta en la arquitectura son de una determinada
reflexién, de un momento ante una circunstancia particular y posiblemente desde una mente que
tiene un interés particular, o un grupo que tiene un interés particular. Entonces, ¢cémo hacer que
los nucleos o los componentes de una escuela de arquitectura sean interactivos?; porque los
nicleos y los componentes, yo no puedo entender, y esto es un problema que suftiamos desde
que yo estaba en la escuela, como el calculo o estructuras o instalaciones no estan en taller, no
funcionan como un taller, no dan su informacién a lo que se esta realizando en la experiencia de
ser todos los dias y no se estd mezclando con filosoffa. Porque si yo digo "vaya hacer las
instalaciones" y es un cilculo de qué didmetro de tubo necesito, entonces en ningin momento
estoy pensando en instalaciones, lo que estoy pensando es como resolver construccién de algo.
Eso lo podemos llamar instalaciones pero en el momento que el concepto central, la pauta y la
configuracion del proyecto nace desde una intencién de instalaciones el problema es otro, y las
instalaciones se vuelven un problema absolutamente conceptual del proyecto. Para observatlo es
muy facil irse a Rogers que hace una torre en Londres de espacio universal esbelto, "Lloyd's”, y
le acopla bafios y todas las instalaciones, toda la parte mecanica del proyecto es su expresion, es
decir, este es un proyecto abordado en su expresion de epidermis, desde un enfoque definido
desde sus instalaciones.

Einstein dio un mensaje, dijo: "no podemos pretender resolver los distintos problemas de este
mundo usando el mismo lenguaje que deletreamos, tenemos que cambiar la forma de estructurar
el lenguaje para poder dar respuestas".

Un laboratorio puede crear lenguajes nuevos, puede crear nuevas formas de abordar y entender
problemas. Nuevas formas de abordar y entender problemas significa borrar. Me horrorizd
cuando alguien de los aqui presentes plante6 volver a los origenes. Yo creo que el origen siempre
tiene que estar presente, pero volver a los origenes suena como una meta, como una alternativa,
como una posibilidad de mucha fuerza porque quiza perdimos el rumbo y el origen era mucho
mas esencial de lo que tenemos. Yo creo que se puede tocar el origen criticamente, ver, juzgar
posiblemente los errores que se cometieron en ese origen y montarse mas bien en alternativas a
los errores segin la forma mas reflexiva y mas explorativa.

Javier Vargas (profesor de la Escuela de Arquitectura) tocaba las dificultades de motivarse por
algo que estd creciendo y naciendo, yo creo que la naturaleza de todos nosotros esta en tratar de
que las cosas tomen rumbos inesperados, rumbos asi como de repente "qué maravilla, estoy
participando de algo que yo no tenfa ni la menor idea hacia donde iba y de repente esto tiene un
enorme significado, tiene una enorme trascendencia y tiene mil salidas"; no sélo tiene mil salidas

Arq. Rafael “Felo” Garcfa, Arq. Edgar Brenes, Ing. Nora Brenes y Arq. Franz Beer. 2006
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sino que transita por mil conexiones. Esto lleva a que nunca se concluye, el contexto es
inconcluso, los proyectos son inconclusos, la ciudad es inconclusa y yo creo que la estructura que
hace la Escuela en este momento debe de estar inmersa en la ciudad.

Produce un enorme dolor transitat por la ciudad y sentir los edificios como objetos ajenos entre
si. No hay una dindmica de conectividad en la ciudad con intencién, hay una dinamica de
eventos, hay una dinamica de horarios, una dinamica donde la gente se encuentra, donde hay
sucesos Y, a pesar casi de los edificios. Entonces, frente a la apertura de grandes complejos como
el que estd en Berlin, estaba planteindose una idea de este tipo: un lugar de encuentro pero no
muy bien logrado. Salvo el Sony Center que si invita a la participacién, esta siempre lleno de
gente, es un edificio que plantea la necesidad del evento, y hay ciertos edificios comerciales que
han cogido este tipo de otientaciéon para vender mas. Lo que setfa increible es que una
municipalidad fuera parte de un complejo con una Iglesia; fuera parte de un complejo con diez,
quince elementos mas, ajenos a su programacién, ajenos entre si, pero obviamente
complementarios entre s{ y que abren posiblemente nuevos cursos de nodos epidérmicos que se
tocan entre si y abren la posibilidad de espacios y dindmicas no esperadas. Cuando se hace
arquitectura de vanguardia es como lanzarse de un avidén sin paracaidas, el objeto cae en
cualquier lado, hace un dafio terrible en la ciudad, que es el edificio terriblemente elegante o
novedoso o lo que sea pero no parte del tejido, no es parte del contexto, es una cosa ajena.

Creo que hay multiplicidades, y sobre estas debemos tratar de investigar y profundizar en una
actitud experimental, no darlas por un hecho. Las multiplicidades varfan en cada cultura, por
ejemplo, no es lo mismo hablar de invierno o agua para un arabe que para un esquimal. Los
arabes cuando hacen un jardin interno es el cielo en la tierra y los chinos ven el jardin interno
como el regalo del cielo, ¢cual estd bien? Lo interesante son todos, la diversidad, y empezar a
entender nuestro contexto, diferentes potenciales con las comunidades, con diferentes personas
que trabajan alrededor de estas ideas.

¢Cémo se trabaja y como se puede controlar multiplicidades? Si yo voy a sentarme a disefiar yo
hago una calca, hago un dibujo de una planta que es lo mas rigido y tieso de este mundo, es una
calca, es inamovible. Si la pauta tiene la intencién conceptual, si en la pauta uno tiene la
posibilidad de indagar en multiples posibilidades de desarrollo de la idea, como en las
configuraciones de las dreas musicales. Pero entonces, nuevamente, en ciertos libros he leido "la
columna”. La columna atiende y busca la luz, estd por encima de su valor, son sus limites
elevados, es estructural pero también juega con la luz de la tarde, de la mafana. Si la
configuracion es la columna y la asocia con el recorrido, ya tenemos dos unidades interactivas y
sobre estas se empieza a generar una dinamica. Agreguémosle la cubierta y a través de ésta,
ingresos de luz de diferentes tipos. Ya tenemos tres variables en un plano que podemos poner
sobre una pauta, luego podemos tomar colot, espacio, tiempo, movimiento, titmo, textuta,
armonia, etc. y crear multiples configuraciones. No puedo manejar mas de tres elementos por
configuracion, sobre estos puedo tener otra configuracién de tres elementos, en ese momento
tengo tres y tres en accién interactiva dinimica, bombardeandose, se mutan y se modifican y

Estudiantes en diversas actividades de la Escuela. 2010. Fo Archivo de la Escuela de Arquitectura
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puedo tener una tercera resultante de esos dos trios y asi sucesivamente. Al final, el proyecto
terminan siendo planos pero tienen tantas variables metidas, de orden social, de orden
econémico, natural... etc. Tienen un inmenso potencial de conexiones.

Volvamos un momento a la Escuela, o a la Facultad ahora, que es ya, no organizada por una
divisién, no organizada por un ente rector sino que empieza a ser organizada por los intereses y
los logros de subgrupos internos que mezclan y confinan sus investigaciones, que tienen una raiz
comun, porque tiene que haber un integrador. El tema puede ser una raiz comun que se vuelve
casi como una pauta, o dos o tres elementos simultaneos que asociados entre si generan una
direccién menos clara, una ubicacion menos estructurada de hacia donde caminamos. Si cada
taller produce una cantidad de partes sueltas, de salidas colaterales de recursos y los manda a
otros talleres u otros grupos de investigacién, donde uno puede tener el énfasis sobre la
estructura, el otro puede tener el énfasis sobre lo social, el otro lo natural... de repente estoy
viendo las multiplicidades conectarse entre s{ y estas, conectadas, nos van a dar resultados
insospechados que ya no estan en nuestra direccién, ya no es tan dirigido, ya no es tan claro cual
es el rumbo. Y al no tener esa claridad, me veo obligado a investigar e indagar mas, porque no
tengo las respuestas. El estudiante y el profesor se vuelven los dos estudiantes, los dos crecen,
los dos investigan, los dos producen, que eran parte de las intenciones originales que tuvo la
Escuela en sus origenes.

Heidegger, filésofo alemdn, que nos encanta a todos, escribié un libro que se llama "El ser y el
tiempo". El plantea "ser con" y el "ser con" para mi es fundamental. En el disefio, cuando uno
desaparece, cuando uno tiene horas de estar trabajando en algo y no se da cuenta del paso del
tiempo y no existis, fuiste uno con lo que estabas haciendo, te integraste totalmente. Piensen en
"ser con" la problemadtica que estin desarrollando, "ser con" los estudiantes, "ser con" la Escuela,
"ser con" como motivacién central de una Escuela que indaga e investiga en un espititu
totalmente experimental, "ser con" la experimentacién. Yo sé que hay una dificultad enorme,
porque este modelo de experimentacién nosotros tratamos de enfrentarlo con gente de mucha
capacidad y todo el mundo cree que lo experimental es gratuito, es liviano. Bueno, estudien mas
lo que significa "experimental" porque para mi es lo mas profundo que hay. Es juego y el juego
es la madre de la creatividad. Jugar con las cosas significa abrirse a nuevas posibilidades,
experimentar también significa abrir nuevos capitulos que yo no conozco, que estan relacionados
con lo que estoy tratando de incursionar y verlo con seriedad. Pero solamente si soy integral con
lo que estoy haciendo, si estoy absolutamente comprometido suceden las cosas. Si uno no es
"uno con" lo que estd haciendo, la experimentacion se vuelve completamente gratuita y entiendo
el temor de la gente a enfrentar este tipo de cosas.

Hay mil maneras de lograrlo. Aca tenemos gente muy inteligente que lleva muchos afios en la
educaciéon y tienen su propio contexto, pero tienen que encontrar una manera de liberar su
entorno, sus limites, las limitaciones excesivas que uno se auto-impone en el disefio. Entiendan la
conectividad en el pensamiento, el pensamiento tiene que buscar inclusive nuevas palabras.

Técnicas de dejando huella

2010.
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rquis40anos

Celebracion

Enla semanadel 1al 7
de octubre del 2011, se
celebro el 40 arquis
aniversario (1971 — 2011)
de la Escuela de
Arquitectura de la UCR.

En esta semana se
organizaron diversas
actividades con la
participacion de docentes,
estudiantes, egresados
(as) e invitados
especiales.

Algunas de las
actividades:

“Dejad que nifios y ninas
vengan ARQUI”

“Expo ARTQUIS arte
hecho por arquitectos y
arquitectas”

“innovARQUIS exposicion
de productos, materiales y
servicios”

“ARQUIcharlas diciendo lo
que nadie quiso
preguntar”

“pasARQUIS desfile del
BICHO interno”

“ARQUIfiesta encontrando
nuestro BICHO”

En estas paginas se da
una muestra fotografica,
de esa semana de
celebracion.

revist
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expo ARTQUIS

Exposicion de expresiones artisticas de arquitectos, arquitectas y estudiantes de
arquitectura. Sala Bernal Madriz de la Escuela de Arquitectura.

Fueron expuestas 30 obras de 29 artistas:

Juan Carlos Camacho, Carlos Mata, Marcela Gutiérrez, Maria Eugenia Vega,
Manuel Morales P., Daniela Castro, Bernal Madriz, Gilbert Vargas, William Cordero,
Edgar Martin, Rafael “Felo” Garcia, Juan Bernal, Sergio Fonseca, Miguel A. Vega,
Ricardo Chaves, René Torres, Rafael Bernardo Fernandez , Pablo A. Mora, Omar
Chavarria, Rodolfo Mejias, Luis Valverde, Alvaro Barrenechea, Javier Vargas, Luis
Ricardo Avilés, Manuel Zumbado, Mario Campos, |Ibo Bonilla, Diego Montero y
Daniela Arias.

Ver una muestra, de las obras, en la seccion “artquis” de revistArquis.

Imégenes del dia de la inauguracion de expo ARTQUIS. Lunes 03 de octubre.
Fotografia: Rodolfo M. Granados
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40 afios celebracién

celebracion

Taller participativo:

“Construyendo mi ciudad”, donde nifios y
nifias iban construyendo su propia ciudad.
Actividad coordinada por Fernando Thiel,
Carolina Pizarro y Alejandro Pizarro.

Imagenes del taller particip[ativo. Sabado 01 de octubre.
Fotografia: Daniela Castro
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40 afios celebracién

celebracion

pasARQUIS

Desfile del BICHO interno,
de estudiantes de la
Escuela

Recorrido de BICHOS por el Campus Universitario.
Fotografia: Ricardo Chaves
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40 afios celebracién

celebracion
EMERITOS

Homenaje a los profesores eméritos de la Escuela de Arquitectura: Arg. Rafael
“Felo” Garcia, Arq. Jorge Bertheau y Arq. Edgar Brenes. Profesores jubilados y
cofundadores de la Escuela de Arquitectura.

Se develaron sus fotografias, en la sala de exposiciones Bernal Madriz de la
Escuela, el dia miércoles 05 de octubre del 2011.

Profesores eméritos: Arq. Rafael “Felo” Garcia, Arq.Jorge Bertheau y Arq. Edgar Brenes.
Fotografia: Arq. Ricardo Chaves

Montaje Arq. Mag, Rodolfo Molina Granados.
Profesor y Subdirector de la Escuela de Arquitectura, UCR.
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celebracion

DIRECTORES

Arg. Alvaro Robles
Arqg. Rafael “Felo” Garcia

Ing. Nora Brenes

Arg. José Luis Jiménez

Arqg. Alvaro Morales
Arq. Jorge Bertheau
Arg. Guillermo Salazar
Arqg. Rafael Agliero
Arq. Javier Vargas
MSc. Daniel Morgan
Arg. Asdrubal Segura

Arg. Olman Hernandez

40 afios celebracién

De izquierda a derecha: Arq. Javier Vargas, MSc. Daniel Morgan, Arq. Rafael Agiiero, Ing. Nora Brenes, Arq. Rafael “Felo” Garcia, Arq. Jorge Bertheau, Arq. Alvaro Morales, Arq. Guillermo
Salazar, Arq. Asdrubal Segura, Arg. José Luis Jiménez y Arq. Olman Hernandez. Fotografia: Arq. Ricardo Chaves, 2011.
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