HACIA UNA FUNDAMENTACION
FILOSOFICA Y EPISTEMOLOGICA
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EN INDOAMERICA
(Segunda Parte)

Jacinto Ordonez P

La primera parte de este trabajo explicd por qué la
tarea del filésofo no es repetir sino hacer filosofia y por
qué la filosofia del pasado solo cumple una funcion peda-
gogica. En la Grecia clasica, filosofia fue el conocimiento
metodico (episteme); después, este saber se diferencié del
revelado (Edad Media) y, mas tarde, de los saberes parti-
culares (las ciencias), hasta que en el “territorio” filosofico
solo qued6 el saber universal, del cual forma parte la
epistemologia.

El nominalismo medieval, el avance de la psicologia,
la semidtica v la matematica, de las ciencias exactas y na-
turales y la vision mecanicista y empirista del mundo
(Locke, Berkeley v Hume) desembocaron en el saber em-
pirico-analitico. en una antimetafisica y en un antisistema-
tismo: el positivismo de Comte (1798-1857), el positivismo
critico aleman (siglo XIX) y el neopositivismo de este si-
glo: asi también nacié un quehacer filosofico y epistemo-
logico de las ciencias exactas y naturales y, adin, de las
ciencias humanas, historicas y sociales. La pedagogia -co-
mo ciencia humana y social-y el curriculo educativo -en
particular- reclaman la fundamentacion filosofica y episte-
mologica a la cual nos vamos a referir en esta segunda
parte del presente trabajo.

Profesor del Departamento de Filosofia de la Universidad Nacional
de Costa Rica.
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INTERNOS

¢ Se inaugurd el programa
de Maestria en Comunica-
cién, en nuestra Facultad
de Ciencias Sociales, con
una primera matricula de
veinticinco estudiantes.
Este programa persigue
consolidar el desarrollo de
especializaciones académi-
cas que promuevan la
apertura de nuevos espa-
cios de realizacion profe-
sional asi como estimular
la investigacion en las di-
ferentes formas de comu-
nicacion social.

e La Comision de Cambio
Administrativo rindi6 su
informe ante el sefior Rec-
tor recomendando, entre
otros, que éste retome el
papel que se le otorga es-
tatutariamente en cuanto a
los roles interpersonales,
de recepcion y trasmision
de informacion y de nego-
ciador, asi como el lideraz-
go académico en el Conse-
jo de Rectoria, instancia
que deberia de asumir,
ademds de su caracter
consultivo, responsabilida-
des en las decisiones que
favorezcan la aplicacion de
una agenda comun que
garantice el trabajo en
equipo del rector y vice-
rrectores. Asimismo, pro-
pone la creacion consejos
académicos que vigilen la
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calidad de los servicios
administrativos de la uni-
versidad y el desarrolio
de un sistema de infor-
macién que permita reco-
pilar resultados de estu-
dios de todas las instan-
cias universitarias para su
uso institucional en el
proceso de toma de deci-
siones.

¢ El Ing. Salomon Lecht-
man, quien coordiné la
Comision de Cambio Ad-
ministrativo, fue nombra-
do Vicerrector de Admi-
nistracion. El rector pre-
sentd a su nuevo colabo-
rador como una persona
que percibe el cambio ad-
ministrativo en funcién de
las personas, es decir, de
los “administrados”.

« El informe que la Contra-
loria Universitaria presen-
t6 desde el pasado 26 de
abril sobre eventuales
anomalias en la Fundacion
para el Desarrolio de la Fa-
cultad de Ingenieria (FUN-
DAFAC) sigue a niveles
confidenciales. Este infor-
me es producto del anali-
sis de un contrato por 26
millones de colones que
firmé esta fundacion, que
alin no cuenta con el aval
de la Universidad de Costa
Rica, con el Ministerio del
Ambiente y Energia.

e La Dra. Susana Trejos, el
Dr. Luis Estraday el M.Sc.
Marco Vinicio Fournier
fueron electos represen-
tantes ante el Consejo
Universitario de las areas
de Artes y Letras, Ciencias
Basicas y Ciencias Socia-
les, respectivamente.

LA FUNDAMENTACION EDUCATIVA

La rebelion del positivismo! en contra de la metafisica
ha seducido a las conciencias dogmaticas hasta el punto
que se ha negado la filosofia y se ha evadido toda teoria.
Esto no fue lo que afirmo6 el positivismo, pues éste afirmaba
que la filosofia tenia sentido siempre y cuando se basara en
proposiciones légicas empiricamente comprobadas. Ia filo-
sofia no seria filosofia a menos que fuera empirico-analitica,
es decir, cientifica en el sentido positivo. Este tipo de filoso-
fia tendria como eje la epistemologia como teoria del cono-
cimiento cientifico positivo. Sin embargo, las proposiciones
empiricamente comprobadas dejan fuera otro tipo de pro-
posiciones como las significativas, por ejemplo; es mas, se
deja por fuera toda aquella realidad que no pueda ser ex-
presada en forma de proposiciones logico-formales. Todo lo
significativo y comprensivo fue sustituido por enunciados
formales y empiricos. La ética, la estética y la axiologia, por
ejemplo, abarcan dimensiones que no pueden ser expresa-
das en lenguaje proposicional, lo mismo pasa con la historia
y las ciencias humanas y sociales entre las cuales se ubica la
educacion.

Aunque la educacion ha tenido un lento y retrasado
aprovechamiento de los adelantos cientificos positivos, hu-
bo precursores que advirtieron la importancia del desarrollo
cientifico natural en el campo educativo. La primera reac-
cién educativa ante el despertar de las ciencias empiricas
quizd fue Wolfang Ratke, quien sostuvo que la ensenanza
debia seguir el orden de la naturaleza, especialmente el “ex-
perimento y la observacion” (Cf. Francisco Larroyo, 1970:
359-360)2.

! Me refiero al positivismo en general como un rechazo a la metafisi-
ca y una defensa del valor de las ciencias exactas y naturales, co-
mun denominador del proto-positivismo, del positivismo de Comte
y sus discipulos, del positivismo critico alemdn del siglo XIX y del
neopositivismo del siglo XX.

- Los postulados de Ratke sostenian que la ensenanza debia hacerse
de acuerdo con el *orden v curso de la naturaleza™. debia ir “de lo
ficil a lo dificil, de lo simple a lo complejo y de lo conocido a lo
desconocido”, no se debia aprender mds de una cosa a la vez, se
debia comenzar con el aprendizaje de la lengua materna; en todo
aprendizaje se debia ensenar primero la esencia y después las ma-
neras de ser y de uso, el aprendizaje debia ser sin violencia, con
uniformidad y armonia, mediante la experimentacion y la observa-
cion, buscando comprension y presentando los contenidos en for-
ma resumida para despues desarrollarlos



Quien tuvo poderosa influencia fue Juan Amoés Come-
nio (1592-1671) con su Diddctica Magna en la cual abogod
por una ensenanza que debia partir de las cosas como son y
buscar su conexion causal, la relacion de ambos factores da-
ba el criterio de verdad. Por eso, se debian ejercitar los senti-
dos, la memoria, la imaginacion, la razon, el juicio y la vo-
luntad del educando. El método educativo debia tener como
ejes fundamentales la naturaleza, la intuicién y la autoactivi-
dad: la naturaleza objetiva y subjetiva del nifio -las leyes del
espiritu y el desarrollo de sus facultades-, la observacion de
si mismo (intuicion o autopsia), el ejercicio de lo aprendido
(autopraxia) y su aplicacion (autocresia). La intuicion debia
partir de lo esencial y lo accidental de las cosas. Este método
conducia a la organizacion de un curriculo de acuerdo con la
edad del educando y la autopsia y la autopraxia eran los dos
aspectos de la autoactividad (Larroyo, 1970: 361-368). El inte-
rés naturalista fue seguido por Rousseau quien vio en la na-
turaleza el fin Gltimo de la ensenanza y se pronuncié en con-
tra de toda forma artificial de la educaciéon. El ser humano
trafa en si aptitudes originarias que el educador debia dejar
“brotar, crear y devenir”, se trataba de un dejar hacer, de
apoyar con prudencia y tacto el desarrollo espontidneo.

A pesar de estos tempranos intentos, las ciencias hu-
manas y sociales en general tuvieron un desarrollo tardio;
no fue sino hasta después de la Revolucion Francesa que se
generalizd su estudio sistematico; es decir, las ciencias hu-
manas y sociales tienen una experiencia cientifica reciente
en relacion con las ciencias exactas y naturales. La educa-
cion, como parte de las ciencias sociales, se queddé mucho
mas rezagada. Herbart (1776-1841), heredero de Fichte en
el campo educativo fue quien sostuvo que los problemas
fundamentales de la educacion eran de cardcter psicologico
y €tico. La psicologia mostraba el camino, los medios y los
obstaculos; lo ético -filosofia practica- mostraba los fines al-
timos (Joaquin G. Carrasco, 1978: 31-34). El objeto de la
educacion era la “educabilidad humana” (dimension psico-
logica) que estaba en funcion de fines (la dimension ética).
Quizd haya sido Dewey (1859-1952), en la primera mitad
del siglo XX, quien vuelve a darle importancia a la cientifi-
cidad de la educacion y con €l otros educadores europeos
como Froebel y Montessori. La influencia de Dewey va a
darle sentido al positivismo norteamericano que desemboco
en un pragmatismo educativo reconstruccionista por una
parte y una educacion conductista y operativa por otra.
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TESIS FCS

e Bolafos Bolafios Maria
Francisca: El nuevo mode-
lo de atencion en salud en
los servicios de Trabajo
Social de la Caja Costarri-
cense del Seguro Social.
Trabajo Social (1 agosto).

* Araya Sanchez Ana Tere-
sa, Rohrmoser Saravia
Ana Virginia, Vargas G6-
mez Pablo José: Abordaje
sistémico sobre la dimen-
sion de adaptabilidad en
familias de jovenes de no-
veno afo en un colegio se-
mi-oficial del drea metro-
politana de San José, que
presenten bajo rendimien-
to académico. Psicologia
(5 agosto).

e Cordero Pérez Pedro,
Duran Vargas Denis, Urefia
Calder6n Heriberto: Com-
probacién y adecuacion de
la metodologia para la se-
leccion y mantenimiento
de pequefias reservas fo-
restales privadas en las
cuencas de los Rios Tabar-
cia y Picagres, cantones de
Mora, Acosta vy Puriscal.
Geografia (5 agosto).

e Ortiz Rechnitz Ana Maria:
Elecciones 1994, la prensa
escrita y su influencia en la
opinion publica. Ciencias
Politicas (6 agosto).

* Miranda Sandi Miguel:
La politica internacional
centroamericana sobre in-
tegracion regional, 1990-
1994: andlisis politico-eco-
nomico. Ciencias Politicas
(6 agosto).

». Vargas Gonzalez Mauri-
cio: Procesos electorales y
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luchas de poder en Costa
Rica. Estudio sobre el ori-
gen del sistema de parti-
dos (1821-1902). Historia
(6 agosto).

 Jiménez Borras Mariela:
Influencia de la coyuntura
electoral en la prioridad de
la toma de decisiones en la
Asamblea Legislativa. Cien-
cias Politicas (7 agosto).

e Solis Del Vecchio Luis
Felipe: Asentamiento y
costumbres funerarias en
la zona Cafias-Liberia du-
rante el periodo Bagaces
(300-800 d.C.). Antropolo-
gia con énfasis en Arqueo-
logfa. (9 agosto).

e Alfaro Solano Karla,
Araya Cordero Viviana, Di-
jeres Castafieda Raquel,
Elizondo Herrera Iza Gea-
nina, Reyes Ledezma Bea-
triz: Las formas de aten-
cién y gestion asistencia,
terapéutica y socioeduca-
tiva de los programas pu-
blicos dirigidos a la infan-
cia en Costa Rica, en el
periodo 1992-1995. Tra-
bajo Social (9 agosto).

¢ Hernandez Guzman Ma-
ria Isabel, Martinez Quesa-
da Laura: El periodismo de
humor en Costa Rica: an-
tecedentes, situacion ac-
tual, analisis y proyeccio-
nes. Ciencias de la Comu-
nicacion Colectiva (13
agosto).

e Reynoard Baungarten
Margarita: El papel del ja-
de en las sociedades anti-
gua de Costa Rica. Antro-
pologia con énfasis en Ar-
queologia (14 agosto).

En Indoamérica, la historia de la educacidon tiene su
antecedente en los franciscanos, dominicos y jesuitas quie-
nes, al amparo de la conquista, de la colonizacion y de las
tensiones entre la Reforma Protestante y la Contrarreforma
catélico-romana (disposiciones del Concilio de Trento), ini-
ciaron el proceso educativo cristiano-occidental de estas tie-
rras. Se trasplanté una educacion medieval en su version es-
panola, actualizada al calor de la Contrarreforma y en con-
traposicion a la Diddctica Magna protestante de Comenio.
En otras palabras, la educacion que tenemos en nuestras
instituciones educativas es un producto de la Conquista y la
Contrarreforma que le dio prioridad a la repeticion y trans-
misién de las normas sociales traidas e impuestas por decre-
to, en desmedro de las comunidades indigenas que también
tenian su tradicion educativa y que fue violentada y silencia-
da por el espiritu y la fuerza militar del conquistador.

En estas condiciones, y bajo el ojo de la temible Inqui-
sicién, en estas tierras no hubo una educacion con inten-
cién cientifica, en el sentido positivista, ni mucho menos
una educacion que persuadiera por su racionalidad. La in-
quisicion que fue violenta en Espafia, funcioné en términos
ideologicos en la Indoamérica “descubierta”. Las corrientes
cientificas europeas no llegaron en el tiempo de la Colonia
indoamericana y, por supuesto, no fueron tomadas en cuen-
ta en la practica educativa. Hubo una verdadera ignorancia
de la “rebelion” de las ciencias ante la metafisica y la filoso-
fia especulativa.

Por eso, nuestra educacion fue -desde el tiempo de la
Colonia- mds prescriptiva, repetidora, transmisora de nor-
mas sociales y superficial, que le dio importancia a lo inme-
diato y a lo aparente. Esto ha hecho que la prictica de la
educacion haya sido, a partir de la Colonia, dispersa, desor-
denada, confusa y poco reflexiva; es por esto que lo cientifi-
co ha llegado a estas tierras mds como ideologia que como
ciencia, al margen de las pretensiones del positivismo en el
campo de la historia, de la sociologia, de la filosofia, de las
ciencias humanas y de la educacion. Por eso, se ha caido fa-
cilmente en una concepcion instrumental de la educacion,
sin reflexion, sin autocritica, sin teoria del conocimiento
cientifico, con afirmaciones simplistas y asumida mas como
técnica.

Lo anterior explica por qué el objeto de la educacion
ha caido en una situacion difusa en toda Indoameérica, por
falta de habito reflexivo. Por eso, el objeto de la ciencia de



la educacion pareciera que se evaporara. Esta situacion ha
conducido a Escolano a explicarse por qué la palabra “pe-
dagogia” ha sido sustituida, cada vez con mayor frecuencia,
por la expresion “ciencias de la educacién”, lo que parece
mucho mds exacto a la realidad que ahora vive la educa-
cién (Miguel Escolano 1978: 16 y 17), especialmente en el
asi llamado “Tercer Mundo”.

Lo que si se debe advertir es, al menos, tres aspectos
fundamentales de “la ciencia” de la educacion o “las cien-
cias de la educacion”: que el objeto de la educacion no ha
quedado definido en forma absoluta sino que esta en cons-
truccion (Carlos Angel Hoyos Medina, 1992: pp. 9-15), que
una teoria filosofica -concretamente epistemologica- ha de
partir de esa practica y que la educacion es una ciencia so-
cial. En el primer caso, el objeto de estudio educativo esta
en proceso continuo de construccion y cambia de acuerdo
con la dinamica de la sociedad a la cual pertenece esa edu-
cacién. La busqueda constante del objeto de estudio educa-
tivo podria pensarse como la situacion mds critica de la
educaciéon como ciencia; sin embargo, quizd sea esta cons-
truccion permanente su virtud mis grande. En una situacion
de ripidos cambios econémico-sociales, la practica educati-
va no admite recetas ni trasplantes acriticos sino que levan-
ta el desafio del trabajo cientifico que descubra nuevas si-
tuaciones y proponga formas alternativas de la prdctica
educativa.

En el segundo caso, que una filosofia de la educacion
no debe partir de los discursos sobrepuestos y muchas ve-
ces contradictorios de lo que se dice sobre la educacion, si-
no de la practica misma que se realiza. La imposicion de
una educacion prescriptiva, repetidora, transmisora, superfi-
cial, inmediatista, separ6 desde sus inicios la teoria de su
propia practica. no ha sido un hdbito del filosofo ni del
educador reflexionar sobre lo que acontece. Al advertir esta
situacion, lo primero que habria que hacer para iniciar un
proceso de sistematizacion filosofica y epistemologica de la
educaciéon es pensar la practica misma.

En el tercer caso, que la educacion -por la naturaleza
de su objeto de estudio- no es una ciencia exacta y natural,
que sea facilmente aprehendida. Por eso, su teoria rebasa
las proposiciones empiricamente comprobables y la l6gica
formal. Esto se debe a que el objeto de estudio educativo
-lo que Herbart llamaba “educabilidad”- no pertenece a las
ciencias experimentales -como sucederia con las ciencias
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e Cubillo Guevara Patricia:
Reformas Constituciona-
les. Ciencias Politicas (16
agosto).

e (GOmez Brizuela Kattia,
Gongora Meza Kattia, Me-
sén Fonseca Roxana: La
influencia de los incentivos
orientados a la calidad de
vida laboral en los funcio-
narios administrativos de
la Universidad de Costa
Rica. Trabajo Social (19
agosto).

e QObando Carrillo Iris, Si-
lesky Jiménez Raul Fran-
cisco: El periodismo inves-
tigativo en Costa Rica: las
informaciones sobre los
dos partidos mayoritarios
en el periodo de las Con-
venciones Electorales en
1993. Ciencias de la Co-
municacion Colectiva (20
agosto).

e (Chacén Sandi Kemly,
Chinchilla Morera Marisol:
Los procesos forestales y
la calidad de vida de los
pequeflos y medianos
agricultores de la Region
Huetar Norte. Trabajo So-
cial (23 agosto).

e Lopardo Solano Mari
Lisandra: Television, in-
fancia y educacion: pro-
puesta de un serial televi-
sivo pedagdgico para
preescolar. Ciencias de la
Comunicacion Colectiva
con énfasis en Publicidad
(23 agosto).

e Segura Chaves Pompi-
lio: Historia de la musica
en Costa Rica en el Siglo
XIX: Bandas y Mdsicos.
Historia (26 agosto).
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s Antillon Salazar Alvar:
Contadora, simples bue-
nos oficios o formal me-
diacién. Ciencias Politicas
(26 agosto).

e Garro Rojas Lidieth, Val-
verde Chaves Jenny: La
Patada: lo popular y el hu-
mor en una propuesta po-
litica. Ciencias de la Co-
municacion Colectiva con
énfasis en Relaciones Pu-
blicas, la primera y Perio-
dismo, la segunda (27
agosto).

NACIONALES

» El Instituto Nacional de
Aprendizaje (INA), esta
ofreciendo tres nuevos
servicios que implican
apoyo a trabajadores, a
otras entidades de ense-
filanza y la contratacion de
cursos a empresas, segin
declaraciones de la presi-
denta ejecutiva de la insti-
tucion, Clara Zomer. Uno
de los servicios introduci-
dos es la certificacion, en
la que el INA somete a
examen a personas que
han adquirido alguna habi-
lidad pero no cuentan con
un titulo que lo demues-
tre. El interesado debe
acudir a la entidad y ésta
emite el certificado sin
ningtin costo. Otro de los
servicios, también gratui-
to, es el de la acreditacion,
mediante la cual el INA
respalda un programa de
alguna entidad publica o
privada. Para ser acredita-
do, el programa debe
cumplir con varios requi-
sitos, con 1o gque se ase-
gura el que se impartan

naturales- sino a las ciencias historico-hermenéuticas, de la
significacion y de la comprension, a las ciencias que necesi-
tan otros paradigmas cientificos. La educacién va mds alla
de la experimentacion y del lenguaje proposicional.

Esto significa que una epistemologia -una teoria del co-
nocimiento cientifico- que se ocupe de la educacion, tendra
necesariamente que asumir un concepto diferente de cien-
cia, es decir, un concepto que no tiene un objeto fijo y que,
por lo mismo, no tiene un método fijo. El objeto de las cien-
cias empirico-analiticas se supone estatico, que genera un
método tnico, al cual se puede reducir todo objeto. El obje-
to de “la ciencia” o “las ciencias de la educacién” es dinami-
co porque se ubica en la esencia misma del ser humano y
esti permanentemente en construccion. Que el objeto edu-
cativo esté en permanente construccion no significa un de-
fecto. sino que es precisamente su virtud.

Si aprovechamos el sentido histérico de la advertencia
positivista, una epistemologia de las ciencias sociales debe-
ria crear una filosofia social, o para ser mis exactos, una fi-
losofia de las ciencias sociales, de la misma manera como
la epistemologia de las ciencias exactas y naturales se ubi-
ca en una filosofia de las ciencias naturales y formales.
Una filosofia social deberia partir de los hechos historico-
sociales, de los problemas epistemolégicos que plantea el
conocimiento de esos hechos que incluyen hechos empiri-
camente comprobables pero que no se limita a ellos por-
que los hechos historico-sociales estin envueltos en una
dindmica que no so6lo demanda descripcion y explicacion
sino interpretacidon y comprension. La educacion tiene un
conjunto de hechos -objetos de estudio- que interactian
dindmicamente bajo factores no solo individuales sino tam-
bién colectivos.

Esto no significa una desvalorizacion de las ciencias
exactas y naturales. Estas ciencias -en el campo humano y
social- pueden dar muchos aportes: y de hecho ya los estan
dando. Lo que se dice es que esos aportes, aunque valiosos.
no son suficientes porque el objeto de estudio educativo
que es dinamico y pertenece a la dimension humana es mu-
cho mas compleja. No cabe duda que nos seguiremos ayu-
dando con las investigaciones empirico-analiticas y que la
cuantificaciéon y la logica formal seguird siendo un instru-
mento importante; pero una epistemologia de la educacion
corresponde a una ciencia que, aunque incluya lo empirico-
analitico, va mas alla de ella.

.



LA FUNDAMENTACION DEL CURRICULO EDUCATIVO

La epistemologia educativa es la teoria del conoci-
miento cientifico de la educacion. Siendo esta disciplina
una ciencia social, su epistemologia no se puede quedar al
nivel de lo empirico-analitico, pues el objeto de estudio de
la educacion se ubica en la naturaleza misma del ser huma-
no y sus relaciones con la cultura social. Por eso mismo,
una epistemologia educativa no puede ignorar, ademads, la
convergencia de diferentes disciplinas en el estudio del he-
cho educativo. Uno de los desafios del educador contem-
pordaneo es aceptar esta interdisciplinariedad para lo cual ha
estado poco preparado. Esta falta de preparacion se mani-
tiesta en la competencia y complejo que siente el “cientifi-
co” educativo cuando se ubica a la par de profesionales de
otras ciencias, pues no se ha preparado para trabajar en
campos abiertos a otras disciplinas. Conozco facultades de
educacion donde la sola palabra “interdisciplinariedad” es
subversiva, por la inseguridad que siente el “cientifico” de
la educacion al exponerse frente a cientificos de otras disci-
plinas.

La filosofia conduce a pensar y analizar todo lo que
converge en el “hecho educativo” y las condiciones que lo
hacen posible. Para pensar filosoficamente la educacion hay
que tomar en cuenta todos los actores que participan en la
reproduccion y produccion del conocimiento, profundizar
los fundamentos que sostienen ese proceso, sedan internos o
externos al mismo, tomar en cuenta los diferentes factores
que se relacionan, incluyendo las diferentes disciplinas pre-
sentes en el “hecho educativo”™. El proceso educativo tiene
una dimension tan amplia que, desde los tiempos de Pla-
ton, se ha creido que es una disciplina universal, es decir,
tilosofica.

Una de las areas de analisis filosofico y epistemologico
de la educacion es el curriculo. Muchas cosas se podrian
analizar a este nivel. Por las limitaciones de este trabajo, me
refiero Gnicamente a algunos aspectos de cardcter general.
Por ejemplo, el curriculo se ha considerado como un recur-
so técnico que pudiera aplicarse a la planificacion de los
estudios en general y a la programacion de un curso o una
clase en particular. Esta forma de ver el curriculo sigue ma-
nejando el concepto de ciencia como empirico-analitico,
pues el objetivo de las ciencias exactas y naturales es, como
dirta Habermas, el control de la naturaleza vy la sociedad
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cursos de calidad. hasta
ahora han sido acreditados
programas en mecdanica
agricola, mecénica de ve-
hiculos pesados y livianos,
construcciones metalicas
y enderezado y pintura. El
tercer servicio ofrecido es
la contratacién de servi-
cios de capacitacion me-
diante el cual el INA nego-
cia con empresas el uso
de la planta fisica, equipo,
material y profesor de és-
tas, para un curso especi-
fico.De acuerdo con Clara
Zomer, con este acuerdo
se amplia la capacidad de
la institucion y se brinda
respuesta mas rapida a las
necesidades de capacita-
cién. Ademds, con estos
NUevos servicios se persi-
gue promover el mercado
de empresas que imparten
cursos, supervisar la cali-
dad de la ensefianza, redu-
cir los costos de la institu-
cién, aumentar y mejorar
la capacitacion y mantener
al INA como la entidad
rectora de la formacion
profesional del pais. El
programa que comprende
el ofrecimiento de estos
servicios constituye uno
de los tres pilares de la
nueva estructura asumida
por el INA desde enero pa-
sado; los otros dos son la
gestion tecnologica y de
formacion y el area regio-
nal, la cual fue fortalecida
para que mas cursos sean
impartidos fuera de San
José.

e En el informe final sobre
las apelaciones presenta-
das contra el acto de adju-
dicacién de Ia licitacion
plblica nimero 39-94,
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promovida por la Junta
Administrativa para el De-
sarrollo de la Vertiente
Atlantica (JAPDEVA), la
Contraloria General de la
Republica anulé la adjudi-
cacion para que la empre-
sa Procesos de Carga del
Atlantico (Procat S.A.),
opere en funciones de es-
tiba en Puerto Limon, de-
bido a que JAPDEVA incu-
rrié en irregularidades du-
rante el tramite. Por otra
parte, la resolucion de la
Contraloria orden6 asimis-
mo a JAPDEVA volver a
estudiar la oferta de la em-
presa Compafiia de Estiba
S.A., a la que se le habia
negado la adjudicacion. La
denuncia presentada ante
la Contraloria por dicha
empresa revelo la relacion
familiar entre uno de los
miembros de la Junta Di-
rectiva de Procat S.A. y el
gerente portuario Carlos
Nelson Banton. Mediante
el estudio realizado en es-
te caso, se determinG que
Carlos Nelson incurrié en
irregularidades debido a
que irrespeto la prohibi-
cion establecida en la Ley
de Contratacion Adminis-
trativa en cuanto a benefi-
ciar a parientes. En el in-
forme final de ia Contralo-
ria también se ratifica la
adjudicacion a las catorce
empresas restantes y se le
ordena al Gobierno que
esas firmas asuman los
servicios en el muelle den-
tro del menor tiempo po-
sible.

¢ El Ministerio de Indus-
tria y Comercio (MEIC),
rechazé las solicitudes
de los industriales para

(Habermas, 1989: 159-181). El curriculo como técnica o con-
junto de técnicas es simplemente un recurso para dominar
situaciones y controlar el proceso educativo, es decir, des-
truir o al menos deformar el proceso educativo.

Sin embargo, llevamos dicho que la educacion es una
ciencia social y que su objeto de estudio es dinimico y no
admite recetas sin el riesgo de deformar el proceso o do-
mesticar al estudiante, como diria Freire. Un andlisis episte-
mologico del curriculo deberia plantearse los fundamentos
cientificos de la planificacion y dentro de este proceso la
programacion: el qué y el por qué, el como, el quién, el pa-
ra quién y el para qué se planifica y se programa. Esto obli-
garia a plantearse el curriculo como un proceso cientifico v
no meramente técnico. El “qué” se planifica y programa tie-
ne que ver con el objeto de estudio que ha de manejarse. El
“por qué” tiene que ver con aquello que justifica la selec-
cion de cultura social que vale la pena estudiar, que justifica
todo el proceso curricular. El “como” planteard necesaria-
mente los métodos que se utilizan en el estudio del objeto
planteado, estudio realizado tanto por el profesor como por
el estudiante. El “quién” tiene que ver con el sujeto del co-
nocimiento que interviene en la planificacion y en la pro-
gramacion, su ubicacion y sus instrumentos teoricos y meto-
dologicos de conocimiento, los sujetos que intervienen a to-
do nivel del proceso, incluyendo a los estudiantes. El “para
quién” y el “para qué” tiene que ver, desde los propositos
para los cuales se planifica y se programa hasta los objeti-
vos mds inmediatos de la accion docente, con la utopia que
la educacion persigue. La tarea curricular es una tarea cienti-
fica, pero una tarea cientifica que tiene que ver con seres
humanos y no con cosas estdticas. Por eso, un andlisis epis-
temologico del curriculo ha de ubicarse en las ciencias hu-
manas y sociales y, por lo mismo, al menos en una perspec-
tiva curricular historico-hermenéutica.

Esta tarea obliga a ubicarse en el contexto en el cual se
ha de educar: el pueblo, el pais, la comunidad, el ser huma-
no al cual se va a servir y sus relaciones dinamicas. Este
punto de referencia obliga a que estas mismas preguntas se
hagan a todo autor que se estudie en el campo curricular.
Por ejemplo, el estudio del pensamiento de Tyler hay que
ubicarlo en las condiciones en las cuales se dio para poder
comprender no solo el modelo que propone sino los propo-
sitos Gltimos que intenta y aquello en lo cual pueda aportar
o no aportar a nuestra realidad. Lo mismo pasa con los
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planteamientos de Lemke, Taba, Briggs, etc. El problema ra-
dica en ubicarse como sujetos de la planificacion educativa
v la programacion curricular en las necesidades que tiene la
situacion concreta en la cual se trabaja y en el trabajo cien-
tifico que demanda esta situacion.

A los educadores se les impone hacer filosofia de su
propia practica educativa y una epistemologia de su practi-
ca cientifica en todos los niveles de accion. Se han de plan-
tear los fines ultimos de la educacion que se practica, sus
“primeros principios”, sus fundamentos. En el caso del cu-
rriculo, se trataria de identificar los fundamentos de la pla-
nificacion educativa y del tipo de ser humano que se forma
con esa planificacion. Es una tarea filosofica comenzar a
pensar nuestra practica educativa y hacer una teoria de ella;
desde la perspectiva epistemologica, hacer una teoria del
conocimiento cientifico que se realiza, si es que se demues-
tra que se actla sistemdticamente o que su lenguaje es mas
palabreria superficial o copia mds que expresion teorica de
la prictica que se realiza. Se hace necesario identificar el
qué y el por qué, el como, el quién, el para quién y el para
qué se planifica y se programa. Esto obligaria a plantearse
el curriculo desde la perspectiva de su cientificidad, no me-
ramente como problema técnico.

Tener una actitud filosofica vy epistemologica en el
campo educativo implica decidirse a pensar el universo
propio, a renunciar a la imitacion y a la transferencia acriti-
ca que muchas veces es tomada como receta. La filosofia
de la educacion impone esta disciplina: pensar la practica
propia de la educacion, lo que se hace a nivel preescolar,
primaria, secundaria y universitaria; lo que se hace a nivel
de pais, de instituciones educativas y de aula; lo que se ha-
ce en la formacion de las diferentes disciplinas. Una filoso-
fia del curriculo impone vivir todo el proceso educativo: és-
te es el imperativo de una actitud filoséfica v epistemologi-
ca, pensar la propia practica.

Se hace necesario pensar cientificamente, con criterios
claros de los principios fundamentales de la practica cienti-
fica, para poder distinguir cuindo se estd haciendo ciencia
o cuando se esta simplemente especulando sin fundamen-
to. Y si se estd en el campo educativo, se hace necesario
pensar cientificamente pero no solo en el sentido empirico-
analitico, sino ir mas alld que la simple cuantificacion, la
simple experimentacion o los simples enunciados proposi-
cionales que se basan en la experiencia individual. Se hace
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aumentar nuevamente el
precio del arroz, ya que ar-
gumenta que el ajuste
puesto en vigencia el 12 de
marzo pasado cubre todo
este afio, tanto para el gra-
no importado como para
el que se produce en el
pais.Segtn Geovanny Cas-
tillo, viceministro de Eco-
nomia, Industria y Comer-
cio, el precio actual del
arroz es un promedio para
todo el afio, debido a lo
cual el ministerio conside-
ra que no existen razones
para variarlo. De acuerdo
con declaraciones de Mau-
rilio Aguilar, asesor de los
jerarcas del MEIC,el pais
se abastecera en este pe-
riodo durante cinco meses
con grano importado y
siete con arroz local.
Cuando en febrero anterior
se realizaron los estudios
para el alza del grano im-
portado, se llevaron a cabo
asimismo los calculos con
respecto a la cosecha na-
cional. Estos andlisis die-
ron como resultado que el
alza general combinada
debia ser del 7,94 por
ciento, la cual fue final-
mente aprobada. Sin em-
bargo, el quinto embarque
de importacion, que cons-
titufa el consumo de un
mes, resultd ligeramente
mas caro de lo previsto,
razén por la cual los in-
dustriales del arroz solici-
taron al Ministerio de Eco-
nomia una revision del
precio. De acuerdo con de-
claraciones del viceminis-
tro de Economia, Geo-
vanny Castillo, el precio
actual del arroz es un pro-
medio para todo el afo,
por lo cual se considera
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que no existe ninguna ra-
z6n para alterarlo. Los téc-
nicos del MEIC aclararon
que el alza solamente
afecté a una duodécima
parte del consumo nacio-
nal, y que su impacto, re-
partido en todo el afo,
elevaria el precio del gra-
no en dnicamente alrede-
dor de un uno por ciento.
Debido a ello, Castillo afir-
mo que el valor para el
consumidor se mantendrd
en 249,40 colones por dos
kilos empacados en bolsa
plastica, y en 124,70 colo-
nes por el kilo a granel.

 Especialistas del Minis-
terio de Salud y de la Co-
misién Gubernamental del
0Ozono advirtieron acerca
de un producto empleado
por los hospitales en la
esterilizacion de materia-
les quirdrgicos es suma-
mente toxico y provoca
severos dafos en la capa
de ozono. El diclorodiflu-
rometano, también cono-
cido como halacarbono,
llega a la estratosfera, en
donde el cloro es liberado
y comienza a destruir la
capa de ozono. Ademads, a
la sustancia se le atribuyen
propiedades carcinogéni-
cas. El director del depar-
tamento de Sustancias To-
xicas del Ministerio de Sa-
lud, Roberto Castro Cordo-
ba, y el coordinador de la
Comisién Gubernamental
del Ozono, Alvaro Brenes,
manifestaron, por separa-
do, que se esta alertando a
la Caja Costarricense del
Seguro Social (GCSS),
acerca de la situacion, con
el proposito de que busque
otros productos sustitutos

necesario reconocer que la dimension dindmica del objeto
de estudio educativo impone ampliar el concepto de ciencia
que permita tomar en cuenta no solo la dindmica historica y
social sino también el sentido que esa dindmica tiene, una
ciencia que incorpore el sentido de cada una de las partes
que intervienen en los procesos, la comprension de la totali-
dad del proceso, una ciencia hermenéutica que corresponde
a un objeto de estudio dindmico que hunde sus raices en la
naturaleza humana y social.

Es mds, pensar cientificamente significa ir mas alld de
una comprensién y una interpretaciéon que intente sOlo in-
corporarse a la realidad propia para orientarse y, una vez
incorporado, se cruce de manos. Pensar cientificamente es
pensar criticamente, de tal manera que se haga una selec-
cién de aquello que urge ser pensado, estudiado y sistema-
tizado, aquello que se hace necesario consolidar, mejorar o
cambiar radicalmente. Es decir, se hace necesario pensar la
educacion desde la perspectiva cientifica critica que permita
el cambio que sea necesario, supere compresiones € inter-
pretaciones “neutrales”, residuos de planteamientos Unica-
mente positivistas. Pensar cientificamente significa inscribir-
se en propuestas donde lo empirico-analitico y lo historico-
hermenéutico adquieran su sentido emancipatorio, com-
prension cientifica que deberd incorporar una accion que
supere los problemas que han existido y que han sobrevivi-
do cronicamente desde los tiempos de la Colonia. Para lo-
grarlo, aquello que ha de ser pensado, estudiado y sistemati-
zado ha de ser selectivo, estableciendo prioridades, ponien-
do lo mis importante primero para poner algin nivel de ra-
cionalidad cientifica en esta selva de ideas que facil e irres-
ponsablemente se manejan, dando la impresion que son res-
puestas adecuadas a nuestra realidad y que pronto se descu-
bre que esas propuestas o eran propaganda de partidos de
turno en el gobierno, que obedecian a intereses que no te-
nian nada que ver con la vida nacional, o eran simplemente
improvisaciones que obligaron a copiar soluciones que pue-
den ser apropiadas para otros contextos, pero que aqui no
solo son ajenos sino que siguen jugando el papel ideologico
que hace pensar que dichas soluciones van a resolver, de
una vez por todas, nuestro problemas. La epistemologia es la
teoria emancipadora del conocimiento cientifico que no pue-
de aislarse de la realidad concreta, que no puede perder el
tiempo en especulaciones desprendidas de la realidad. Hay
que renunciar a repetir filosofias y epistemologias de otras



latitudes y comenzar a pensar filosofica y epistemologica-
mente la prictica que se hace necesario consolidar, mejorar
o cambiar. Se necesita con urgencia hacer filosofia.

Esto no significa aislarse de lo que dicen los autores
que han pensado en otras latitudes, filésofos y pensadores
de la educacion de otras épocas y otros lugares. Lo que sig-
nifica es que a todos ellos los estudiemos a la luz de las ne-
cesidades de nuestra propia practica. Se hace urgente dejar
de copiar porque tan absurdo es ignorar los adelantos de
otros lugares como absurdo es copiarlos acriticamente (Frei-
re, 1979:104).
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que no generen tantas al-
teraciones.Brenes admitio
que desde hace dos afios
estan tratando de hacer
contacto con funcionarios
de esa entidad para expo-
nerles la situacion, pero
esos esfuerzos resultaron
infructuosos. Asimismo,
Brenes destacé que, de
conformidad con el Proto-
colo de Montreal, pacto
mediante le cual los paises
que lo suscribieron se
comprometen a evitar la
destruccion del ozono, el
diclorodiflurometano debe
salir de circulacion porque
en el mercado ya existen
sustancias sustitutas. El
funcionario explicé que en
Costa Rica se prohibirad a
partir de enero de 1997,y
la CCSS se vera obligada a
buscar otras opciones pa-
ra la esterilizacion de sus
materiales quirargicos. Ac-
tualmente, sé6lo en los pai-
ses desarrollados se em-
plea esa sustancia, ya que
en las naciones industriali-
zadas salid de circulacion.

e La comisitn especial
creada en el Ministerio de
Hacienda y comandada
por el economista Eduardo
Lizano Fait, encargada de
analizar el problema de la
deuda interna, determind
que ésta asciende a los
504,072 millones de cclo-
nes, un 32 por ciento mas
que en 1995, y representa
un 26 por ciento de la pro-
duccién nacional. La deu-
da interna la constituyen
las obligaciones que tiene
el Estado por la venta de
titulos (en el pais) de de-
volver el principal expresa-




14 / reflexiones

do en dicho documento y
los intereses respectivos.
Esta comision tiene el en-
cargo de recomendar to-
das las opciones de solu-
cion al problema de la
deuda que el fisco tiene
con otras entidades publi-
cas y con inversionistas
privados. El ministro de
Hacienda, Francisco de
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