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RESUMEN:

El propdsito de este articulo es explicar la asociacién entre el desarrollo de habilidades de lectura del espafiol como idioma materno
con el método de ensenanza y las caracteristicas académicas y sociodemograficas del estudiantado de primero primaria de San José
Pinula en Guatemala. Con un disefio cuasiexperimental y una muestra de 104 estudiantes, que se distribuyeron en grupos control
y experimental. Se aplicé en 2016 la Evaluacién de Lectura para Grados Iniciales (ELGI[1]) desarrollada por el Ministerio de
Educacién de Guatemala. La investigacién se desarrollé en dos etapas, en la primera se logrd la caracterizacion de los métodos
implementados por el equipo docente de primero de primaria para ensefar a leer y escribir; en la segunda se implementd la
intervencién metodoldgica con materiales diddcticos, capacitacién metodoldgica y acompafamiento al equipo de docentes durante
todo el curso lectivo: experimental (fonoldgico comprensivo) y el control (silibico). Los resultados del modelo de regresién lineal
multiple demostraron que la implementacién del método se asocié significativamente con el desarrollo de las habilidades de:
conciencia fonoldgica, principio alfabético, decodificacién y automatizacidn, en tanto que no hubo diferencias en fluidez entre el
grupo experimental y el de control. Asimismo, el método contribuyé a explicar el desarrollo de estas habilidades en conjunto con
las caracteristicas académicas y sociodemograficas del estudiantado. Para superar la brecha en aprendizajes luego de la pandemia, se
recomienda fortalecer la formacién de docentes en métodos més efectivos, como el fonoldgico comprensivo para la ensefianza de la
lectura mediante el disefio de guias did4cticas y cuadernos de trabajo para el estudiantado, que promuevan actividades sistemdticas
para el aprendizaje de estas habilidades, sumado a una estrategia pedagdgica intensiva para reducir el retraso lector inicial y una
politica de incentivos para lograr que las mejores personas docentes sean asignadas y permanezcan en primero primaria.

PALABRAS CLAVE: Decodificacidn lectora, Evaluacién de lectura, Método fonoldgico, Método silébico, Competencia lectora,
Educacidn primaria.

ABSTRACT:

This paper aims to explain the association between the development of reading skills in Spanish as native language with the teaching
method and the academic and socio-demographic characteristics of first grade students from San José Pinula, Guatemala. This
through a quasi-experimental design and a sample of 104 students, distributed in control and experimental groups. In 2016, the
Reading Evaluation for Initial Grades (ELGI) develop by the Education Ministry of Guatemala was applied. The research was
developed in two stages, in the first, the researchers characterized the methods implemented by first grade professors to teach
reading and writing. During the second phase, the authors implemented the methodological intervention with didactic materials,
methodological training, and support for teachers throughout the school year: experimental (comprehensive phonological) and
control (syllabic). The results of the multiple linear regression model showed that the implementation of the method was
significantly associated with the development of the following skills: phonological awareness, alphabetic principle, decoding and
automation, while there were no differences in fluency between the experimental group and the learning group control. Likewise,
the method contributed to explain the development of these skills in conjunction with the academic and sociodemographic
characteristics of the students. To overcome the learning gap after the pandemic, the authors recommend strengthening teacher


https://orcid.org//0000-0003-2114-0849
https://orcid.org//0000-0003-2114-0849
https://orcid.org/0000-0002-8955-0804
https://orcid.org/0000-0002-8955-0804
https://doi.org/10.15517/revedu.v46i2.49665
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=44070055038
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=44070055038

RevisTA EDUCACION, 2022, VOL. 46, NUM. 2, JuLIO-DICIEMBRE, ISSN: 0379-7082 2215-2644

training in more effective methods, such as comprehensive phonology, for teaching reading through the design of didactic guides
and workbooks for students that promote activities systems for learning these skills. The foregoing must be added to an intensive
pedagogical strategy to reduce the initial reading delay and an incentive policy to ensure that the best teachers are assigned and
remain in the first grade of primary school.

KEYWORDS: Reading Decoding, Reading Evaluation, Phonological Method, Syllabic Method, Reading Competence, Primary
Education.

INTRODUCCION

Sibien, lalectura es una habilidad basica que contribuye al éxito y permanencia del estudiantado en el sistema
educativo y a su integracién social sin riesgo de exclusién (Ministerio de Educacion de Guatemala, 2014), en
Guatemala el desarrollo de la competencia lectora es una deuda pendiente, especialmente en primer grado
de educacién primaria. Los resultados de la Evaluacién de Lectura para Grados Iniciales [ELGI] dan cuenta
que al finalizar primer grado de educacién primaria, la mitad del alumnado no ha llegado a la etapa de
decodificacion; lee un maximo de 20 palabras por minuto y, por tanto, tiene poca fluidez; a pesar de tener
algunas habilidades de comprension oral, no puede aplicarlas a la comprension de lectura (Cotto y Del Valle,
2018).

Estos resultados pueden asociarse a la ausencia de preparacion docente para implementar una instruccién
sistemdticay directa de la competencia lectora. Sibien en 2014 se realizé una reforma en la formaciéon docente
del nivel de educaciéon media al nivel de educacion superior (Ministerio de Educacién de Guatemala, 2014);
el programa de estudios no contempla, dentro de la malla curricular, cursos especificos para formar a futuros
maestros y maestras en la adquisicion y desarrollo de la competencia lectora, como se evidencia en el curriculo
de esta carrera (Universidad de San Carlos de Guatemala, 2015). En el caso de la formacién continua,
solamente cuatro de cada diez docentes en servicio, que imparten primer grado en el sector oficial, reportaron
haber recibido capacitaciones en el tema (Del Valle y Mirdn, 2017). En este aspecto, es importante resaltar
que, si bien la formacién docente del nivel primario fue elevada al nivel universitario, un alto porcentaje de
docentes que imparte actualmente clases fue formado en el nivel de educacién media con un programa de
estudios que data de 1974 y que incluye solamente la did4ctica de espafiol (Franco, 1993); por tanto, no
cuenta con la incorporacién de los tltimos aportes de la psicologia cognitiva relacionados con la adquisicién
de lalectura y las implicaciones en su ensefianza.

En el curriculo nacional base para primer grado establece como meta que el estudiantado sea capaz de
utilizar la lectura como medio de aprendizaje (Ministerio de Educacién de Guatemala, 2008). Este no plantea
una metodologia especifica para la ensefianza de la lectura, unicamente brinda lineamientos generales, a
partir del enfoque comunicativo, para trabajar trazo, nombre y sonido de las letras, unién y separacién
de sonidos, asi como estrategias de comprension lectora (Ministerio de Educacién de Guatemala, 2008).
Entonces, el personal educador debe buscar otros mecanismos para sustituir esta carencia, como la busqueda
de informacién con colegas o en Internet, uso del método con que aprendieron a leer y, el mas frecuente,
el uso de un libro como una guia. El vacio en la formacién docente se evidencia en que el 30 % de las
personas docentes no reportaron el uso de un método especifico, sino solamente actividades, mientras que
el 70 % reportd algin método (23 sildbico, 12 % fonético, 11 % ecléctico, 6 % palabra generadora, 6 %
onomatopéyico, 4 % inductivo, 3.4 % global, entre otros) (Del Valle y Mirdn, 2017).

La ausencia de una metodologia adecuada en primer grado, asi como diversos factores, entre ellos la
repitencia, no asistir a preprimaria, la instruccién en un idioma distinto al materno y estudiar en aulas
multigrado (Cotto y Del Valle, 2018; Cruz y Santos, 2017; Cotto y Castillo, 2014; Moreno y Santos, 2011)
tienen como resultado que solamente un tercio del estudiantado de primer grado sea capaz de leer 35 palabras
en un minuto y de responder correctamente la mitad o mas de las preguntas literales, inferenciales y criticas
en pruebas estandarizadas aplicadas (Cotto y Del Valle, 2018).
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En este articulo se presentan los resultados de una investigacién cuasiexperimental que buscé explicar
la relacién entre las habilidades de conciencia fonoldgica, principio alfabético, decodificacion y fluidez con
el método de ensenanza de lectura y las caracteristicas académicas y sociodemograficas del estudiantado de
primero de primaria de San José Pinula en Guatemala. Para ello estd organizado en cinco secciones. En la
primera se describe el estado de la cuestion; en la segunda, se plantea el referente conceptual con énfasis en
las habilidades de conciencia fonoldgica, principio alfabético, decodificacién y automatizacién; en la tercera,
se explica el procedimiento metodoldgico implementado, que incluye la descripcién de cada una de las fases,
el muestreo, la poblacién, instrumentos, entre otros. Posteriormente, el analisis de resultados y su discusion,
para finalizar con las conclusiones, donde se plantea, desde una perspectiva critica, cémo utilizar los resultados
de este estudio y sus implicaciones.

ESTADO DE LA CUESTION

La adquisicion de la lectura ha sido investigada desde distintas perspectivas, se ha centrado en los aspectos
académicosy sociodemogréficos, asi como en las habilidades que pueden predecir un aprendizaje exitoso; en el
caso de Guatemala, las investigaciones se han enfocado en las variables asociadas a los resultados obtenidos en
lectura, entre ellos etnia, género, dreay nivel socioeconémico de la familia, asi como la asistencia a preprimaria,
la ayuda de la familia y el contar con libros en casa, inciden en el aprendizaje de la lectura (Moreno y Santos,
2011). Ademas, Cottoy Castillo (2014) identificaron la influencia del nivel educativo de los padres y madres,
que una persona adulta les leyera cuentos, y la motivacién en el aula. Resultados similares han mostrado
estudios internacionales como PISA, SERCE, TIMS (Cruz y Santos, 2017).

En otros paises se ha investigado sobre las habilidades que deben desarrollarse para la lectura, entre ellas la
conciencia fonoldgica (Whitchurst y Lonigan, 1998; Jiménez y O “shanahan, 2008; entre otros), el principio
alfabético (Ehrietal.,2001) ylavelocidad de denominacién (Gémezetal.,2011; Hudson etal.,, 2011; Hulme
y Snowling, 2014).

En cuanto al método utilizado, predomina la investigacion cuantitativa, asi como el uso de cuestionarios
en lugar de la observacién y la experimentacion para determinar qué métodos utiliza el cuerpo docente para
ensefar a leer y el efecto de este en el aprendizaje (Cano y Cano, 2012; Del Valle y Mirén, 2017; entre
otros); por tanto, los resultados informan acerca de lalabor docente en el aula. El enfoque de estos estudios ha
cambiado, antes se centraban en el método, ahora en identificar perfiles de practicas docentes (Tolchinsky,
2003; Canoy Cano, 2012).

Pocos estudios han relacionado el método utilizado con el desarrollo de habilidades para leer, entre estos
predominan los cuasiexperimentales con disefio pre y posprueba y grupo control (Defior y Tudela, 1994;
Bravo et al.,, 2006); se comparan los resultados entre metodologias sintéticas y analiticas. La conciencia
fonoldgica fue la habilidad mas evaluada, seguida de decodificacién y velocidad de denominacién.

En el caso de Guatemala, la informacién obtenida se ha centrado en lo autorreportado por el equipo
de docentes en los cuestionarios de factores asociados, por lo que el valor de este estudio lo constituye la
informacién obtenida sobre lo que sucede en el aula cuando la persona docente se enfrenta a ensenar a leer y
escribir, y los cambios que se pueden lograr en relacién con el aprendizaje de la lectura utilizando el método
fonolédgico comprensivo.

REFERENTE CONCEPTUAL

La habilidad de leer es mas que decodificar, es una actividad compleja que requiere del dominio global de
destrezas lingiiisticas, pragmadtica comunicativa, conocimientos lingfiisticos, paralingiiisticos, metatextuales
¢ intertextuales y la experiencia de la persona lectora (Mendoza, 1994), asi como de procesos metacognitivos
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(Ceballos et al., 2011) y del conocimiento de estrategias de comprension lectora. Esto con el propdsito de
que la persona lectora construya un significado a partir de la informacion escrita (Foucambert, 1989), como
producto de la interaccién entre ellay el texto (Goodman, 1982 en Rosero y Mieles, 2015).

Si bien la lectura tiene dos caras, la decodificacién y la comprensién, la segunda no serfa posible
sin la primera, puesto que para leer comprensivamente es necesario que la persona lectora desarrolle el
reconocimiento de las palabras, es decir, las habilidades como la conciencia fonoldgicay el principio alfabético
y la comprension del lenguaje que implica el conocimiento lingiifstico (fonoldgico, sintictico y semdntico)
(Tapia, 2016). Al respecto Scarborough (2001) plantea que la decodificacidn es una habilidad que se va
automatizando en funcién de la ejercitacion en clase, mientras que la comprension del lenguaje se torna més
estratégica para lograr una lectura comprensiva.

En idiomas alfabéticos y transparentes como el espanol, donde las palabras son combinaciones y
permutaciones de fonemas (Molina, 2008), es necesario que el estudiantado no solo conozca los trazos de
las letras (grafemas), sino que parta de su sonido (fonema), por su estrecha relacién con el lenguaje oral que
se adquiere antes que el escrito. Por tanto, requiere del desarrollo de la conciencia fonoldgica y el principio
alfabético para alcanzar la decodificacion, la automatizacién y la fluidez lectora (Cotto et al., 2015). En este
contexto, la ruta fonoldgica se constituye en la adecuada para el aprendizaje de la lectura, o bien, cuando se
presenta una palabra desconocida (Dehaene, 2014). Esto permite al lector desarrollar la decodificacion, sin
embargo, si la persona lectora se queda solo con esta ruta, no llega al significado: es importante que, una vez
que ha automatizado la lectura, utilice la ruta semdntica. La coordinacién entre ambas rutas es necesaria para
lograr la comprension lectora (Dehaene, 2015; 2014; Sousa, 2014; Ijalba y Cairo, 2002; Puente y Ferrando,
2000).

El uso de la ruta fonoldgica, asi como la transparencia del espaiol, convierten a la conciencia fonolégica
y al principio alfabético en las dos habilidades més importantes para desarrollar la decodificacién (Cotto y
Del Valle, 2017; Abadzi, 2008). La conciencia fonoldgica es la capacidad para reconocer y manipular los
fonemas, unidades mds pequefias del lenguaje (Linan-Thompson, 2010); es decir que una persona lectora
pueda distinguir entre distintos fonemas, contarlos, unirlos para formar una palabra, separarlos, compararlos,
omitirlos y sustituirlos. Esta habilidad incide directamente en la fluidez de lectura e indirectamente en
la comprensién lectora (Dehaene, 2015; Sousa, 2014). La conciencia fonoldgica facilita la adquisicion
de la lectura en comparaciéon con la instrucciéon que no presta atencidon al desarrollo de la conciencia
fonoldgica; favorece al estudiantado en diferentes condiciones de ensenanza, grados y edades, y permite
mejoras permanentes en los procesos de lectura (Jiménez y O'Shanahan, 2008).

El principio alfabético se refiere a la adquisicion de la correspondencia letra-sonido y su uso en la lectura
y el deletreo (Rubio et al., 2014), por tanto, exige un conocimiento de la estructura fonoldgica interna de las
palabras delalengua (Liberman etal., 1989). Su funcidn es comprender que las letras estdn unidas a un sonido
(fonema) que forman la correspondencialetra-sonido y los patrones de deletreo y aplicar estos conocimientos
alalectura (Caballeros et al., 2014).

La conciencia fonoldgica y el principio alfabético son predictores del éxito en la adquisicion de la lecturay
facilitan la decodificacion, la cual consiste en descifrar los fonemas que forman una palabra, y llevan al nifio y
la nina ala automatizacion, es decir, el reconocimiento visual de las palabras para facilitar su almacenamiento
en lamemoria, su pronunciacién y significado (Ehri, 2005). Esto aumenta la velocidad y disminuye el esfuerzo
requerido en la tarea de reconocimiento de letras (Dehaene, 2014, 2015; Sousa, 2014; Cotto y Quinidnez,
2014).

Una vez que la persona lectora ha desarrollado la decodificacién y automatizacién, logra la fluidez lectora.
Esta se refiere a leer con exactitud y velocidad, a un ritmo apropiado (Cotto y Quindnez, 2014); ademds, es
un factor critico para la comprensién lectora, pues cierra la brecha entre esta y el reconocimiento de palabras.
Debido a que las personas lectoras con fluidez no necesitan dedicar mucho tiempo a decodificar palabras,
pueden enfocar su atencidn en el significado del texto (Dehaene 2015; Sousa, 2014; Cotto y Quindnez, 2014;
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Linan-Thompson, 2010; Ehri, 2005, entre otros). De acuerdo con Jiménez y O’Shanahan (2008), leer con
velocidad, precision y respetando los signos de puntuacidn, facilita la comprension del texto.

Sibienla metaeslograr comprensién lectora, el estudiantado de primer grado debe desarrollar previamente
la decodificacién para lograr la automatizacion y la fluidez, de acuerdo con la teoria de eficiencia verbal. Las
personas lectoras sin fluidez, que ain no pueden leer de manera automatica, consumen en esta decodificacién
todos sus recursos de atencién y su capacidad de memoria de trabajo, por lo que no pueden comprender lo
que leyeron (Perfetti y Hart, 2001). Cuando se lee en forma fluida, el reconocimiento de palabras requiere
menos esfuerzo mental y se libera su capacidad cognitiva para comprender el texto (Sousa, 2014).

PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

Esta investigaci(')n corresponde a un disefo cuantitativo cuasiexperimental, con prey posprueba con grupo
control, cuyos datos fueron recolectados en 2016 en el municipio de San José Pinula, departamento de
Guatemala, segun el siguiente procedimiento.

La negociacién de entrada se organizé de acuerdo con los diferentes niveles del Ministerio de Educacién
de Guatemala, lo que permitié el pleno desarrollo de la investigacién y el compromiso e involucramiento de
todas las personas participantes, como se describe a continuacion.

a) Autoridades ministeriales: a partir de varias reuniones con diversas autoridades del Ministerio de
Educacién y del Despacho Superior, se logré el aval en junio de 2015.

b) Direccién Departamental de Educacidn: esta instancia avalé la investigacién y convocé al personal
directivo de los centros educativos oficiales de la muestra para su correspondiente informacién en junio del
2015.

c) Personal de supervision, direccién y docentes del centro educativo: en esta negociacion colaboraron
diversos representantes de las autoridades ministeriales que, en conjunto con la investigadora, informaron los
propositos, diseno y cronograma del estudio. El personal docente y el directivo firmaron el consentimiento
informado.

d) Padres y madres de familia del estudiantado del centro educativo: al inicio del curso lectivo de 2016, el
personal docente y directivo de cada establecimiento informé a padres de familia acerca de la investigacién y
de los cambios metodoldgicos que implicaria para el grupo experimental. En esa reunién inicial las madres y
padres de familia avalaron la participacion de sus hijos e hijas, lo cual quedé registrado en el libro de actas de
cada centro educativo, quienes ademds firmaron el consentimiento informado.

¢) Estudiantes: dieron su consentimiento de forma oral para realizar la evaluacion ELGI, segtin el protocolo
de aplicacién de la prueba (Direccidon General de Evaluacion e Investigacion Educativa, 2014, pag. 25).

Muestreo y seleccion de participantes

La implementacion del disefio partié de la seleccién de una muestra probabilistica, mediante el método de
muestreo aleatorio simple, en establecimientos del sector oficial del nivel primario de escuelas del municipio
de San José Pinula. En funcién de los objetivos de la investigacidn, se determinaron los criterios que debian
cumplir los centros del marco muestral:

a) Ser un centro educativo del sector oficial.

b) Ser de tipologia A segtin la caracterizacion lingiistica: comunidades monolingiies en su idioma materno
espafiol (Direccién General de Educacién Bilingiie Intercultural, 2013).

c) Centro educativo gradado con al menos dos secciones de primero de primaria.

d) Del 4rea rural y urbana del municipio.

¢) Cualquiera de las dos jornadas de estudio, matutina o vespertina.
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Del universo de los centros educativos del municipio, se seleccionaron los que cumplian los criterios
anteriores, por lo que el marco muestral quedé con 14 establecimientos, de los cuales fueron seleccionados
aleatoriamente 13. No obstante, tres personas directoras no asistieron a la convocatoria donde se presenté la
informacién y se firmé el consentimiento informado; asi que la muestra definitiva quedé conformada por 10
establecimientos, cuyo personal docente participante se conformaba por mujeres.

En cada seccién de primero primaria participante en el estudio, se seleccioné una muestra de seis
estudiantes mediante un muestreo aleatorio sistemdtico. De manera que la muestra inicial de estudiantes,
quienes realizaron la preprueba, estuvo formada por 120 (60 del grupo control del método sildbico y 60
del experimental del método fonoldgico comprensivo) estudiantes de ambos sexos, comprendidos entre las
edades de 6 y 11 afos. Como se muestra en la Tabla 1, la muestra final fue de 104 estudiantes, 55 nifas y
49 ninos; 13 indicaron haber repetido este grado. En marzo de 2016 se realizé un cambio de docente en un
grupo experimental y la persona docente que asumié el puesto no acepté participar en el estudio. Junto con
este grupo se perdid el control, por lo que la escuela fue excluida del estudio; sumado a cuatro estudiantes
de otros centros que se retiraron.

TABLA 1
Caracteristicas de la muestra de estudiantes de primer grado a quienes se les aplicé la pre y posprueba
Sexo de la persona estudiante ngs%rcli: N Asistencia a gﬁ?ﬁzg
Crupo estudiante (afios) preprimaria grado
Nifia Nifio Media si No No si
Control 29 23 7 45 7 44 8
Experimental 26 26 7 43 e} 47 5

Fuente: Evaluacién de Lectura para Grados Iniciales, ELGL
Fase de intervencién

Esta etapa requiri6 el disefio, impresién y dotacién de material para el personal docente y estudiantes,
la formacién en la metodologia tanto silibica como fonolégica y acompanamiento en el aula para la
implementacién efectiva, como se detalla a continuacidn:

§ Uso de materiales: para la ensefianza del método silabico en el grupo control se utilizaron los libros
titulados Nacho y Victoriay para el experimental se elaboré un material de aprendizaje para estudiantes y una
guia para docentes llamada 180 dias para aprender a leer y escribir.

§ Formacién metodolégica: esta actividad tuvo como objetivo estandarizar la metodologia para la
ensefanza de la lectura, tanto en el grupo control como en el experimental con una duracién de 35 horas y
se realizé en cuatro diferentes momentos, entre octubre de 2015 y julio de 2016.

Consistié en talleres de formacién donde las personas participantes del grupo control y experimental
aprendieron los fundamentos tedricos de la metodologia sildbica y fonoldgica, respectivamente, los pasos
a seguir, cémo evaluar el avance de sus estudiantes, cémo brindar apoyo para mejorar las dreas débiles del
estudiantado y el uso del material. En cada oportunidad, las personas docentes tuvieron la posibilidad de
observar el modelaje de la metodologia y el uso de los materiales. Los talleres fueron impartidos por personas
expertas en la metodologia.

§ Acompanamiento: consistié en la visita al aula una vez por semana, durante todo el ciclo escolar, a cada
docente, para observar el desarrollo de una sesién de clases. Luego se realizé una entrevista para conversar con
cada maestra sobre las fortalezas y las areas de oportunidad de mejora. Este fue un factor clave para fortalecer
al personal docente en la aplicacién del método, la estandarizacién metodolégica y para el seguimiento de
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la implementacidén en ambos grupos. También permitié detectar estudiantes en riesgo y sugerir estrategias
adicionales para darles apoyo, en consideracién de la metodologia utilizada.

Técnicas de recoleccion de datos

En la fase de intervencién fue necesario el uso de la técnica de la comprobacién para recolectar informacion
acerca del desarrollo de las habilidades del estudiantado en lectura mediante la administracién de la
pre y posprueba. También se recurri6 a la observacién estructurada para monitorear la fidelidad de la
implementacién de la metodologia en el aula, tanto para el grupo de control como para el experimental.
Finalmente, se aplicé una encuesta para obtener informacién acerca de las caracteristicas académicas y
sociodemograficas del estudiantado. Esta informacion fue proporcionada por las madres y padres de familia,
y se realizd con el apoyo del personal docente y directivo de los 10 establecimientos participantes. Para el
andlisis se utilizd el paquete IBM SPSS Statistics (version 19, 2011) para estimar el modelo de regresién lineal
multiple, el coeficiente de confiabilidad y otras medidas descriptivas de los datos.

Instrumentos

Para esta fase se construyeron dos instrumentos: a) una escala de observacion estructuraday b) el cuestionario
para la madre y el padre de familia. Ademds, se utiliz6 el instrumento de la ELGI, el cual fue desarrollado
por la Direccién General de Evaluacion e Investigacién Educativa del Ministerio de Educacién (Del Valle
et al., 2017). La seleccién de la ELGI se apoyé en tres criterios: mide las habilidades de lectura y escritura
determinadas por el National Institute of Child Health and Human Development (2002), evalta los
componentes de la metodologia fonoldgica que se implementé en la intervencién del grupo experimental y
es una prueba creada y validada para el contexto guatemalteco.

La ELGI es una adaptacién de la prueba EGRA (Early Grade Reading Assessment), la cual se desarrolld
y validé en Guatemala en los afnos 2010 y 2011, con el fin de proporcionar al Ministerio de Educacién
una herramienta para conocer el nivel de fluidez y comprension lectora de estudiantes de grados iniciales.
La ELGI evaltia el dominio de cinco componentes relacionados con las habilidades de lectura: conciencia
fonoldgica/fonémica, conocimiento del principio alfabético, fluidez, manejo de estrategias de comprension
del texto y vocabulario. Estd organizada en las siguientes secciones: a) conocimiento del nombre de las letras,
b) conocimiento del sonido de las letras, c) lectura de palabras familiares, d) decodificacién de palabras sin
sentido, ¢) comprension oral, f) lectura con fluidez de un pasaje y g) comprensién de un pasaje. Asimismo,
tiene una seccion para la evaluacién de la escritura que consiste en un dictado. Esta seccién evalta principios
ortogréficos y gramaticales y caligrafia (Del Valle et al., 2017).

La version de ELGI utilizada en esta investigacién fue revisada en 2019 y dio paso a la Evaluacién de
Lectura Inicial [ELI]. Como se muestra en la Tabla 2, esta es una revisién mejorada y actualizada de la ELGI,
que incluye nuevas pruebas, como expresion oral, comprensioén oral, rapidez automatizada de nombramiento,
conocimiento del ultimo fonema, separacién de sonidos y conceptos de impresion. Ademds, amplia la prueba
de escritura con produccién escrita (Quifionez et al., 2017).
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TABLA 2
Comparacién entre la estructura de ELGI y ELI
Prueba ELGI ELI
Expresion Oral b

Comprension de

Lenguaje oral | . X X
instrucciones orales
Comprension Oral b4
Conocimiento del nombre % %
Principio de las letras
alfabético Conocimiento del sonido % %
de las letras
Rapidez
automatizada Rapidez automatizada de %
de nombramiento
nombramiento
Conocimiento de fonemas:
; ; X X
primer sonido
Conciencia Conocimiento de fonemas:
fonoldgica dltimo sonido
Conocimiento de fonemas: %
separacion de sonidos
Decodificacidn Falabras familiares X bl
Falabras desconocidas X bl
IConceplt,os de Conceptos de impresién X
impresion
Fluidez v Lectura vy comprension de % %
comprensién ~ un pasaje
Escritura Dictado X X
Produccion escrita ®
Vicios de la Vicios de la lectura X X

lectura

Fuente: elaboracién propia a partir de Quifionez et al. (2017)

La aplicacién de la ELGI se realizé en dos momentos, la preprueba entre el 15 de febrero y el 15 de marzo,
y la posprueba del 1 al 30 de septiembre de 2016. El indice de confiabilidad de cada subprueba de la ELGI

en la pre y posprueba se presenta en la Tabla 3.
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TABLA 3
Calculo de confiabilidad para cada una de las subpruebas de lectura de la ELGI, preprueba y posprueba
Confiabilidad
Subprueba Preprueba Posprusba

Conciencia fonolégica

3.1 Conocimiento del

sonido de las letras

4.1 Identificacién del

fonema inicial

4.2 Separacion de fonemas .904 .BB7
Principio alfabético

2.1 Conocimiento del
nombre de las letras
Decodificacion

5.1 Lectura de palabras
cortas

8. Velocidad para leer
palabras sin sentido
Automatizacién

2.2 Velocidad para
nombrar letras

3.2 Velocidad para
nombrar el sonido de las .873 .089
letras

Fluidez

5.2 Velocidad para leer
palabras familiares

8.1 Lectura con fluidez de
un pasaje

Comprensién Oral

Oral

1.Comprension de
instrucciones orales

7. Comprension de un
pasaje

Lectura

9. Comprension y lectura
de un pasaje

878 .882

.828 .880

873 882

836 .B22

8687 .878

874 .885

887 282

.883 880

415 .081

278 .835
524 829

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con Kerlinger y Lee (2002), diversas personas investigadoras han establecido 0.70 como limite
entre confiabilidades aceptables y no aceptables. Segtn este criterio, las subpruebas de lectura utilizadas en
esta investigacion cumplieron con este estindar psicométrico.

Para la observacion estructurada se construy6 una escala con las conductas medibles de las habilidades de
lectura. La guia fue sometida a un proceso de validaciéon con el apoyo de un equipo de personas expertas y
luego con una aplicacién piloto, que se realizé en enero y febrero de 2016 en las escuelas de la muestra. Cada
observacién tuvo una duracién de 45 minutos, que comprende el periodo de Comunicacién y Lenguaje L1;
a partir de esta aplicacion se incluyeron mejoras, como la reduccién del nimero de items y homologacién de
la interpretacién de cada uno de ellos.

Finalmente, para el cuestionario aplicado a las madres y los padres de familia, se opt6 por items de selecciéon
Ginica para recolectar informacién sociodemografica de las familias, el cual fue aplicado en agosto de 2016
por medio de dos estrategias: el personal docente lo aplicé durante la reunién de entrega de resultados de la
tercera unidad, o bien, lo envié a la casa con el estudiantado.
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ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Los resultados descriptivos de la pre y posprueba de las habilidades evaluadas con las secciones de la prueba
ELGI muestran las diferencias en cada habilidad y segin el grupo tratamiento (ver Tabla 4).
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TABLA 4
Descriptivas de las habilidades medidas en las secciones de ELGI
en la preprueba y posprueba segun tratamiento metodoldgico

Control Experimental
Habilidades o Media Desviacidn Media Desviacién
N2 items N : :
correctas estandar correctas estandar
Conciencia fonoldgica
Preprueba Seccidn 3.1 60 60 15.60 13.525 80 25.33 18.286
Posprueba Seccién 3.1 80 52 40.13 17.511 52 57.73 5.451
Preprueba Seccién4.1 10 60 4.78 2.018 [510] 5.95 2.547
Posprueba Seccién 4.1 10 52 6.90 2.919 52 9.50 1.019
Preprueba Seccidn 4.2 10 80 1.80 2.434 80 3.02 2.943
Posprueba Seccién 4.2 10 52 5.17 3.671 52 9.17 1.778
Principio alfabético
Preprueba Seccién 2.1 60 g0 23.05 14.733 80 28.05 17.160
Posprueba Seccidn 2.1 60 52 47.88 11.763 52 57.44 5.300
Decodificacidn
Preprueba Seccién 5.1 10 80 3.75 3.713 80 3.85 3.806
Posprueba Seccién 5.1 10 52 0.25 2.113 52 8.71 1.108
Preprueba Secciéng 70 60 3.65 7.631 80 5.12 0.865
Posprueba Seccidn 6 70 50 27.30 12.281 52 34.21 17.839
Automatizacion
Preprueba Seccidén 2.2 100 80 24.70 18.828 80 27.87 8.012
Posprueba Seccidn 2.2 100 52 57.13 22.104 52 73.54 18.676
Preprueba Seccién 3.2 100 80 12.80 12.031 80 22.82 18.519
Posprueba Seccidn 3.2 100 52 38.73 21.574 52 73.52 20.842
Fluidez
Preprueba Seccién 5.2 70 60 5.27 8.965 80 8.43 10.273
Posprueba Seccién 5.2 70 52 33.08 18.440 52 38.52 18.451
Preprueba Seccién 8.1 100 51 6.12 13.110 54 8 16.258
Posprueba Seccién 8.1 100 52 46.08 26.488 52 568.10 30.107
Comprension de lectura
Preprueba Seccién @ 11 16 4.44 3.759 19 4.26 4,287
Posprueba Seccidn @ 11 50 7.38 3.260 50 9.72 2.596

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con estos datos, las medias de respuestas correctas se incrementan después del tratamiento
metodoldgico en ambos grupos; no obstante, las diferencias son a favor del grupo experimental. Por ejemplo,



RevisTA EDUCACION, 2022, VOL. 46, NUM. 2, JuLIO-DICIEMBRE, ISSN: 0379-7082 2215-2644

en la seccién 3.2 los grupos experimentales, en promedio, nombraron correctamente el sonido de 37 letras
mds que en el grupo control.

Para la estimacion del modelo de regresion lineal multiple no se incluyé la habilidad de comprensién oral,
porque los resultados de confiabilidad de las subpruebas no cumplieron el estandar esperado. Tampoco la
habilidad de comprensién por la reduccién de casos en la preprueba.

En funcién del objetivo del estudio enfocado en la explicacién de los aprendizajes del estudiantado
de primero de primaria en lectura a partir de factores académicos y sociodemogrificos y los métodos de
ensefianza de lalectura empleados por las personas docentes, se emple6 el modelo de regresion lineal multiple.
El modelo que se buscé probar es el siguiente:

Y puntuacién subprueba ELGI = 8, + B1 Xeotal_preprucba + B2 Xedad + B3 Xguscopor leer/escribir + 34 Xniveleducaivo
madre T B5 Xnivelsociocconomico T 36 X tratamientometodolégico

Donde:

Y: variable dependiente; puntuacion en cada una de las subpruebas de ELGI

(o: constante

B1, B2..., Bp: pardmetros que miden la influencia de las variables explicativas

X1, Xs..., Xp: variables explicativas o independientes

En el aprendizaje de la lectura se consideraron cuatro variables dependientes: conciencia fonoldgica,
principio alfabético, decodificacién y automatizacién en la fluidez. En los modelos de conciencia fonolégica
y de principio alfabético no se cumpli6 el supuesto de homocedasticidad, segtn los resultados de la prueba
estadistica (Breusch-Pagan/Cook-Weisberg test for heteroskedasticity); por lo tanto, fue necesario estimar
una regresion robusta con el soffware Stata 15.1, que consiste en la aplicacién de minimos cuadrados a los
errores porcentuales para reducir la influencia de los valores mas altos en la variable dependiente (conciencia
fonoldgica) en comparacién con los minimos cuadrados ordinarios.

Modelo de regresion lineal multiple de la conciencia fonoldgica

En el modelo de conciencia fonoldgica, el 56.79 % de lavarianza (R-squared) en la puntuacién de la posprueba
es explicada por las variables incluidas en ¢él. En cuanto a los coeficientes de regresién parcial (B), al depender
de las unidades de medida de cada variable, no son directamente comparables, por lo que se interpretan como
el cambio promedio en la variable dependiente producido por un cambio unitario en la variable explicativa, lo
que mantiene constantes las demds variables. De acuerdo con los resultados, y al controlar el efecto de todas las
variables incluidas en el modelo, el grupo experimental obtuvo, en promedio, 24.17 preguntas correctas mas
que el estudiantado perteneciente al grupo control en la posprueba de conciencia fonoldgica (ver Tabla 5).

TABLA 5
Resultados de los modelos de regresion lineal maltiple de posprueba de conciencia fonolégica
Independientes Coef. Std. Err. ¢ P=>|t| [85% Conf. Intervall
¥jotal_preprueba .1443843 .0073708 1.48 0.143 -.0500787.3388473
Xedad 2043505 2.68168881 -0.11 0911 -55208224.031021

Xgustoporleerfescribil- 10.288081 6.187233 1.66 0.101 -2.086853 22.64866
X ivel educativo madre 3.124213 1.57585 1.898 0.052 -.02257726.271003

K pivel socioecondmico 3647723 2.121907 -0.17 0.864 -4.602514 3.872969
Xtratamiento metodoléglco 24.17433 4.958214 4.87 0.000 14.2701 34.07857
_cons 23.0851 23.25853 0.89 0,325 -23.3654 50.53558

Variable dependiente: Conciencia fonolégica Modelo Robusto R-squared = 0.5679

Fuente: elaboracién propia.
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La hipétesis nula planteada en esta investigacion fue: no hay una relacién entre el método de ensefanza de
la lectura del espafiol como idioma materno (L1) y el desarrollo de la conciencia fonolégica en estudiantes
de primero primaria de escuelas del sector oficial del municipio de San José Pinula del departamento de
Guatemala. De acuerdo con los resultados de la Tabla 3, hubo evidencias para no aceptar la hipétesis nula,
puesto que el método de ensenanza de la lectura del espafiol como idioma materno mostré una relacién
estadisticamente significativa con el desarrollo de la conciencia fonoldgica (P> |t| = 0.000) y fue el predictor
con mayor importancia relativa en el modelo explicativo de la puntuacién obtenida por el estudiantado en
la posprueba de conciencia fonoldgica.

Modelo de regresion lineal multiple del principio alfabético

En cuanto al modelo de principio alfabético, la variancia explicada de los resultados obtenidos en la posprueba
fue del 57.02 % (R-squared), y entre las variables que contribuyeron a explicar los resultados, estdn el gusto por
leer y pertenecer al grupo experimental. De manera que, al controlar el efecto de todas las variables, el grupo
experimental obtuvo en promedio 7.76 mds respuestas correctas en comparacion con quienes estuvieron en
el grupo control y, si un estudiante respondié que le gustaba leer, logré en promedio 10.47 mas respuestas
correctas en esta habilidad (ver Tabla 6).

TABLA 6
Resultados de los modelos de regresion lineal multiple de posprueba de principio alfabético

Independientes Coef. Std. Err.  t P=>|t| [95% Conf. Intervall
Xiotal preprueba 1266366 .0846940 1.06 0.055 002568 .2555413
Xedad -.2480781 1.387315 -0.18 0.859 -3.018735 2.522582
Xgusto por leer/escribir 1047186 3.408171 3.07 0.003 3.6685374 17.27855
¥ pivel educativo madre .8831808 .7589069 1.16 0.240 -.632596 2.398936
¥ ivel socio econdmico .0593576 1.029038 0.06 0.954 -1.995773 2.114488
Xiratamiento metodolégico 7.765061 1.965799 3.95 0.000 3.839088 11.69103
_cons 25.36184 13.44558 1.80 0.084 -1.400837 52.21452

Variable dependiente: Principio alfabético. Modelo robusto R-squared = 0.5702

Fuente: elaboracion propia.

La hipétesis nula planteaba que no hay una relacién entre el método de ensefianza de la lectura del espanol
como idioma materno (L1) y el desarrollo del principio alfabético en estudiantes de primero primaria de
escuelas del sector oficial del municipio de San José Pinula del departamento de Guatemala. Los resultados
mostraron evidencias para no aceptar la hipdtesis nula, puesto que el método de ensenanza de la lectura
del espanol como idioma materno evidencié una relacién estadisticamente significativa con el desarrollo del
principio alfabético con un nivel de significancia de P>|t| = 0.000

Modelo de regresion lineal multiple de la decodificaciéon

En el modelo para decodificacién, el 45.54 % de la varianza (R-squared) en los resultados de la posprueba fue
explicada por los predictores, donde resultaron significativas la prepruebay pertenecer al grupo experimental;
por lo tanto, al controlar el efecto de todas las variables, por cada medio punto de variacién en la preprueba,
aument6 una unidad en la posprueba. Ademds, quien perteneci al grupo experimental, obtuvo en promedio
8.5 respuestas correctas mas que el control en las subpruebas de decodificacién (ver Tabla 7).
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TABLA 7
Resultados de los modelos de regresién lineal multiple de posprueba de decodificacion
Independientes Coef. Std. Err. P=|t| [85 % Conf. Intervall
Xiotal preprueba 4934912 .1451071 340 0.001 .2036922.7832901
Xedad -4.,880117 2504202 -1.85 0.056 -9.881354.1211188

Xgustopol‘leerfescribir 9.408078 5.118717 1.84 0.071 -8147087 18.830886
¥ pivel educativo madre 2.018118 1.202525 1.88 0.098 -.3824903 4.420727

X pivel socio econdmico 8532335  2.386237 0.36 0.722 -3.912411 5.518878
Xtratamiento metodoléglco 8.500718 3.4807768 2486 0.017 1.589071 1541237
_cons 44.,680822 22.51158 1.8 0.052 -3485011 88.58785

Variable dependiente: decodificacién R-squared = 0.4554

Fuente: elaboracion propia.

La hip6tesis nula afirmaba que no hay una relacién entre el método de ensefianza de la lectura del espanol
como idioma materno (L1) y el desarrollo de la decodificacién en estudiantes de primero de primaria de
escuelas del sector oficial del municipio de San José Pinula del departamento de Guatemala. Las evidencias
no sustentaron la hipétesis nula, puesto que el método de ensenanza de la lectura del espanol como idioma

materno mostrd una relacion estadisticamente significativa con el desarrollo del principio alfabético (P>|¢|
= 0.000).

Modelo de regresion lineal multiple de automatizacién

En el modelo de automatizacion, la varianza explicada fue del 56.88 % (R-squared), donde el tamario de efecto
de la intervencidn fue el mds alto de todas las habilidades de lectura. En el caso de este modelo, al controlar
el efecto en todas las variables, el resultado en la preprueba y pertenecer al grupo experimental fueron las
variables que se asociaron significativamente al desarrollo de la automatizacién. Esto significa que por cada
punto que varia la preprueba, en promedio, el estudiantado tendié a obtener una respuesta correcta en la
posprueba; mientras que quienes estuvieron en el grupo experimental lograron una media de 46.36 respuestas
correctas més que el control (ver Tabla 8).

TABLA 8
Resultados de los modelos de regresion lineal maltiple de posprueba de automatizacion
Independientes Coef. Std. Err. P=|t| [95 % Conf. Intervall
Xiotal preprueba 1.082848 3450807 3.14 0.003 .3036538 1.772041
Xedad -8.828530 5.06b441 -1.45 0.152 -20.52238 3.2652890

Xgustc por leer/fescribir 22,50355 12.17323 1.85 0.088 -1.8080846.81517
X hivel educative madre 3.025847 2.85982 1.068 0.294 -2.685608 8.737302
X hivel socio econdmico 2.879037 5.6749 0.51 0.614 -8.45452 14,21258
Xiratamiento metodeldgico 46.70428 8.230348 5.68 0.000 30.3271563.20142

_cons 98.556860 53.53658 1.84 0.070 -8.363212 2054786
Variable dependiente: Automatizacion R-squared = 0.5688

Fuente: elaboracion propia.

La hipétesis nula establecia que no habia una relacién entre el método de ensefianza de la lectura del
espanol como idioma materno (L1) y el desarrollo de la automatizacién en estudiantes de primero de primaria
de escuelas del sector oficial del municipio de San José Pinula del departamento de Guatemala. Los resultados
evidenciaron que el método de ensenanza de la lectura del espanol como idioma materno se relaciond con el
desarrollo de la automatizacién con un nivel de significancia de P>|t| = 0.000.
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Modelo de regresion lineal multiple de fluidez

Este modelo permite explicar el 44.32 % de la varianza (R-squared) en los resultados de la subprueba de
fluidez, donde los resultados en la preprueba fueron la tinica variable que resultd con significancia estadistica.
Esto significa que el nivel de fluidez al inicio del ciclo escolar se relaciond tinicamente con el nivel de fluidez al
final del curso; por ejemplo, el estudiantado que en la preprueba mostré una buena fluidez, también logré una
alta puntuacion en la posprueba. Esta fue la unica habilidad que no fue explicada por la variable del método,
pero si por las diferencias individuales del estudiantado (ver Tabla 9).

TABLA 9
Modelo de regresién lineal multiple de la posprueba de fluidez
Independientes Coef. Std. Err. & P=|t| [95 9% Conf. Intervall
Xiotal preprueba 7601313 .1860171 4.11 0.000 .3958321 1.142431
Xedad -7.8986977 8.802071 -1.19 0.238 -21.33197 5.398011

Xgusto por leerfescribir 28.20186 13.58337 1.83 0.058 -.0281058 53.328562
Knivel educativo madre 5.073587 3.169327 1.80 0.114 -1.255088 11.40317
Khivel socio econdmico 5.447845 6.380006 0.85 0.396 -7.204107 18.1804

Xtratamientometodolégico 11.47857 9.184237 1.25 0.216 -6.862623 20.82175
Constante 63.85268 ©60.28185 1.068 0.283 -56.43868 184.3441

Fuente: elaboracién propia.

Las evidencias estadisticas no permiten rechazar la hipdtesis nula, puesto que el método de ensenanza de
la lectura del espafiol como idioma materno no muestra una relacién estadisticamente significativa con el
desarrollo de la fluidez (P>|t| = 0.216). Sin embargo, st hubo un incremento en el nimero de palabras leidas
por minuto en ambos grupos: en el control incrementd la media del nimero de palabras leidas por minuto
en 40.86; mientras que el experimental aumenté en 48.1.

CONCLUSIONES

Esta investigacion partié de dos premisas, la primera se fundamenta en evidencias empiricas obtenidas en
multiples investigaciones nacionales e internacionales que han comprobado que la metodologia de la persona
docente incide en el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura (Dehaene, 2015; Hulme y Snowling,
2014; Jiménez y O’shanahan, 2008; entre otros); y la segunda, que existen otras variables académicas y
socioeconoémicas que contribuyen a explicar su adquisici(')n (Cruz y Santos, 2017; Moreno y Santos, 2011;
Cotto y Castillo, 2014; entre otros).

Desde estas premisas se propuso un estudio cuasiexperimental para comprobar las hipétesis enfocadas en
el método de ensenanza de la lectura y escritura de las personas docentes y su asociacién con el desarrollo de
las habilidades: conciencia fonoldgica, principio alfabético, decodificacién y automatizacién en los centros
educativos participantes de este estudio.

En general se demostré que, en la habilidad de conciencia fonoldgica, se logré un aumento del
conocimiento del sonido de las letras, separacién de fonemas e identificacién del fonema inicial. El grupo
experimental logré el 95 % de respuestas correctas en las tres secciones de ELGI, mientras que el control
obtuvo el 66.88 % en conocimiento del sonido, el 69 % en fonema inicial y el 51.7 % en separacién de
sonidos. En el principio alfabético, ambos grupos mejoraron después del tratamiento. Sin embargo, en el
grupo control, solo lograron identificar correctamente el 79 % de las letras del ¢jercicio; mientras que el grupo
experimental, el 95 %. En la habilidad de decodificar, el grupo control obtuvo un 30 % de respuestas correctas;
mientras que el experimental, e 48.87 %. Esto denota mejoria, en contraste con los resultados de la preprueba.
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En la cuarta habilidad, en general, ambos grupos mostraron un mejor desempeno en la subprueba
de automatizacién. De las 100 letras presentadas, el grupo control nombré una media de 57.13, y el
experimental, 73.54. En cambio, de 100 sonidos de letras, el grupo experimental nombré correctamente en
un minuto 73.52; mientras que el control solamente 33.08.

Estos resultados, més las evidencias de los anélisis multivariados que comprobaron la relacién entre el
método de ensefianza y el desarrollo de las habilidades, tienen implicaciones para las politicas educativas de
los paises, especialmente en tiempos de pandemia y pospandemia; pues invitan a reflexionar y actuar para
retomar los aprendizajes perdidos del estudiantado. En particular, el desarrollo de la competencia lectora,
cuyo proceso formal inicia en primer grado de primaria, el cual requiere de una enseanza sistematica y directa
por parte de las personas docentes, situacién que durante los tltimos dos afios no fue posible debido a la
emergencia por el COVID-19.

Una primera implicacién es la formacién y actualizacién docente, que para Guatemala representa un
reto, debido a ausencia de cursos especificos para la ensefianza de la lectura en el curriculo de la carrera
de profesorado de educacion primaria (Universidad de San Carlos de Guatemala, 2015) y de la falta de
procesos sistematicos de formacion en servicio que permitan la actualizacién de quienes se formaron en el
nivel de educacién media (Del Valle y Mirén, 2017). Dado que el proceso de aprendizaje de la lectura estd
condicionado por la forma en cémo se oriente su adquisicion, los ministerios de educacién deben buscar los
mecanismos para impulsar la formacién docente, que tomen en cuenta aspectos relacionados con:

a) La entrega educativa con el uso de modalidades como b-learning, MOOCS, e-learning, entre otras, al
considerar que en el presente estudio fueron necesarias al menos 35 horas de formacién para superar las
brechas de conocimiento de las personas docentes participantes.

b) El acompanamiento pedagdgico en el aula para la implementacién metodoldgica, de manera que las
personas docentes puedan resolver dudasy conocer los aciertos y dreas de mejora en sus procesos de ensenanza
de la lectura.

c) El diseno y entrega de materiales que faciliten la comprension y asimilacion de los fundamentos que
subyacen al aprendizaje de la lectura. Esto implica pensar no solamente en guias fisicas, sino en aplicaciones
que puedan ser utilizadas en diferentes tipos de dispositivos electrénicos y que no requieran de conectividad
para su funcionamiento.

d) Buscar espacios para recuperar las buenas pricticas que las personas docentes han documentado y
difundido en tiempo de pandemia (Romero, 2021) y que pueden dar luces acerca de cémo desarrollar estas
habilidades en sistemas de educacién hibrida.

Una segunda implicacién estd en visibilizar desde el curriculo nacional base una metodologia que acelere el
desarrollo de las habilidades de conciencia fonoldgica, principio alfabético, decodificacién, automatizacion y
fluidez. De esta manera, los aprendizajes perdidos en los tltimos dos afios pueden ser recuperados y continuar
con el desarrollo de la comprension lectora en los siguientes grados, al tomar en cuenta que las habilidades,
como conocimiento de las letras, la capacidad de analizar los sonidos del lenguaje en unidades discretas y
la posibilidad de enlazar sonidos a simbolos, pueden desarrollarse rdpidamente con la instruccién adecuada
(Dehaene, 2015; Del Valle, 2012; Dickinson et al., 2010; entre otros). Esta accién brindaria orientacién a las
personas docentes, especialmente a aquellas que asumen por primera vez el reto de ensefiar a leer en primer
grado.

La tercera implicacion estd relacionada con la poblacién de estudiantes, la cual, durante el tiempo de la
pandemia, quedd excluida de la educaciéon debido a la brecha digital, en la que al menos un tercio de los
estudiantes a nivel mundial no pudo acceder al aprendizaje a distancia debido a la falta de conectividad
y de dispositivos, asi como la carencia de competencias digitales (Rivoir et al., 2021). Particularmente, el
estudiantado de primer grado del nivel de educacién primaria, que en los dos tltimos afios ha debido afrontar
desde sus hogares el aprendizaje inicial de la lectura. En este caso es urgente, al retornar la presencialidad,
diagnosticar la pérdida de aprendizaje en la adquisicion de la lectura con la prueba ELI para identificar el
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nivel de logro de las habilidades, asi como capacitar al equipo docente en el uso de la Evaluacién Basada en
Curriculo [EBC] para lectura. Con este diagndstico se puede definir un plan para remediar los aprendizajes
y para reforzar las habilidades que asi lo requieran.

Si bien el estudiantado puede provenir de contextos desfavorecidos donde su derecho a aprender se vio
limitado por la pandemia, el trabajo que el personal docente realice para recuperar los aprendizajes perdidos
en lectura puede cambiar su realidad y lograr una adquisicion exitosa de estas habilidades en primer grado de
primaria, lo que disminuye la tasa de fracaso escolar, que incluye la repitencia o el abandono escolar.

A laluz de los resultados de esta investigacién se recomienda a: i) las personas responsables del Ministerio
de Educacién revisar el drea de Comunicacién y Lenguaje 1 para que incluya de forma explicita las habilidades
de lectura necesarias para la adquisicion exitosa de la lectura y el uso del método fonoldgico comprensivo
para potenciarlas en primer grado; asi como procesos de acompanamiento pedagdgico en el aula para apoyar
al personal docente que ensena a leer en este grados; ii) las universidades formadoras de docentes a revisar el
diseno e implementacion de programas a nivel para la formacién intensiva de docentes, personal directivo y
supervisor en los fundamentos de la ensefianza de la lectura a partir de la evidencia cientifica que ha aportado
la psicologia cognitiva y la neurociencia; ¢) docentes a formar comunidades de practica para compartir sus
conocimientos y experiencias en la ensenanza de la lectura inicial; d) personas investigadoras a explorar las
lineas de investigacion acerca de las habilidades que el estudiantado de primer grado debe desarrollar para
convertirse en las personas lectoras competentes, el impacto de estas habilidades en su trayectoria estudiantil,
el efecto de factores socioeconémicos en la adquisicién de la competencia lectora, el uso de diferentes
metodologias para la ensefianza de la lectura, los efectos de las creencias y conocimientos en la metodologia
que utilizan para ensenar a leer y escribir, la aplicacién del método fonoldgico comprensivo para ensenar a
leer en idiomas mayas, entre otras.
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