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Introduccion:

Al intentar compartir estas reflexiones, y las
llamo reflexiones porque eso es precisamente lo
que son —no ideas terminadas, sino reflexiones—
parto de varios supuestos comprendiendo que son
juicios valorativos. Algunos de ellos estin funda-
mentados en la informacién que nos arrojan las
estadisticas, otros estdn fundamentados en mi pro-
pia reflexién del conocimiento y experiencia en el
sistema educativo costarricense.

Pretendo que este documento cumpla una
funcién mediatizadora de un autoexamen, de una
auto-critica y que de esta manera contribuya a un
verdadero cuestionamiento de las bases mismas de
nuestros sistemas educativos, que lleve a mejores
proposiciones en lo referente a la formacion del
educador para Centroamérica.

Parto, en primer lugar de una situacion gene-
ral, cual es el contexto histérico-educativo para
nuestra discusién, y en segundo lugar de una serie
de supuestos referentes especificamente a la for-
macion de educadores como son los siguientes:

1. Los sistemas de formacién de educadores
en Centroamérica son, no solamente ina-
decuados sino dafiinos para la situacién
histérica que vivimos.

2. Por lo tanto, el educador que estos siste-
mas producen no es, de ninguna manera,
el educador que Centroamérica necesita,
ya que es un educador que:

LA FORMACION DE UN EDUCADOR
PARA CENTRO AMERICA

a. No conoce la realidad, el medio en el
cual debe ejercer sus funciones.

b. Al no conocer su realidad, su medio,
tiene en su mente una serie de mitos que
obstaculizan el desarrollo de su labor.

c. No estd comprometido verdaderamente
con el trabajo a realizar en este momento
histérico en Centroamérica.

d. En lugar de ser catalizador de cambios
en nuestra sociedad, es uno de los elemen-
tos que mas obstaculiza el cambio.

Estos supuestos pueden producir una de dos
reacciones: risa 0 preocupacion. Risa para aquellos
a quienes no les conviene tomarlos en serio, como
tampoco toman en serio la verdadera situacion en
que se encuentra Centroamérica. Preocupacion pa-
ra aquellos que verdaderamente quieren buscar una
solucién adecuada a los problemas en que se deba-
te Centroamérica. Pero una preocupacién que ala
vez estd mezclada con una esperanza —la esperanza
que orienta a aquellos que estdn seguros de que un
cambio se hace necesario y que estdn dispuestos a
buscar el camino.

Al referirnos a Centroamérica pensamos en su-
puestos generalmente aceptados como son: inte-
gracion, unificacion y formacién comin. Sin em-
bargo, estos términos tienen significacion, especifi-
camente dentro de una situacién que pretende
mantener el satus quo.

1. Se habla de principios unificadores, sin
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partir de la realidad, de un examen de las
condiciones centroamericanas que permi-
tan una verdadera definicién de lo que
serdn los principios orientadores —no uni-
ficadores— del proceso.

2. Se habla de unificaciébn —integracién— lo
cual es uno de los mitos de nuestro tiem-
po. Bien conocemos la realidad misma de
lo que han sido los esfuerzos centroameri-

_ canos por la integracion..

3. Se habla de unificacién, conociendo muy
bien que uno de los principios educativos
bésicos es precisamente el partir de la rea-
lidad concreta y como bien sabemos, en
lo referente a los paises centroamerica-
nos, podemos hablar de caracteristicas ge-
nerales que permitirdn el establecimiento
de principios generales orientadores, lo
cual es muy diferente a hablar de unifica-
cion.

4. Se habla de unificacién en la formacién
del docente en Centroamérica partiendo
de lo existente en los diversos parses lo
cual es de hecho inaceptable, como apun-
tamos anteriormente.

Por lo tanto considero que si en realidad se
busca una respuesta a las circunstancias actuales de
Centroamérica, las tareas a realizar deben ser las
siguientes:

1. Anilisis y definicién de la situacion eco-
nomica-social-politico cultural de los pai-
ses centroamericanos.

2. Analisis y definicion de la situacion edu-
cativa especifica de los paises centroame-
ricanos.

3. Propuestas y definicion de lo que debe ser
el papel de la educacion en los paises cen-
troamericanos en este momento histdrico.

4. Propuestas y definicion de principios ge-
nerales orientadores de lo que debe ser la
formacion del educador en y para Centro-
américa.

5. Anilisis de la situacién presente de la for-
macién del educador con el fin de estable-
cer el nexo entre la situacién presente y la
situacion futura deseada.

6. Propuestas y definicién de acciones con-
cretas a realizar con el fin de lograr lo
propuesto.

Pretendemos seguidamente, plantear algunas
reflexiones con respecto a los puntos definidos an-
teriormente.

Contexto historico—educativo

La conciencia de lo que es hoy Centroamérica
y como parte de ella, cada uno de nuestros paises
exige una transformacion de fondo de toda la reali-
dad educativa. Nuestra realidad educativa debe es-
tar comprometida con la creaciéon de un hombre
nuevo para una sociedad nueva, por lo tanto, no
podemos partir de los principios que han inspirado
la realidad presente, sino que debemos pensar crea-
tivamente en un futuro que estd en nuestras manos
crear. “El tiempo venidero es la raz6n fundamental
para educar™?.

Es claro, sin embargo, que la creacioén de algo
nuevo no significa el olvido o desprecio o la indife-
rencia ante unas raices histéricas que nos han con-
formado, que nos identifican como lo que somos y
en las cuales radican las causas y los motivos fun-
damentales que nos impulsan y que nos exigen un
cambio. “La educacion tiene que estar en perpetuo
estado de conflicto y de crisis entre lo estdtico y lo
dindmico, entre la conservacion y la liberacion, en-
tre el mantenimiento y la transformacion™>.

Nuestro pasado se remonta a la riqueza de las
culturas de los aztecas, de los mayas, de los choro-
tegas, de los incas: culturas que se formaron en y
para nuestro continente, culturas que desarrollaron
una sabidurfa muy propia, nacida de la realidad
que los rodeaba y que ellos mismos conformaban.
Debemos de ellos aprender: ‘‘Cada una de las tri-
bus se levantaba continuamente para ver la estre-
lla precursora del sol. Esta sefial de la aurora la
trajan en su corazén cuando vinieron de alld de
oriente, y con la misma esperanza partieron de a-
ll4, de aquella gran distancia, segin dicen en sus
cantos hoy dia.” 4.

Nuestro pasado presenta otras dimensiones.
Ya la esfera de accion no es la realidad de este
continente sino que entra en juego otra realidad, la
ibérica, con toda su riqueza y su esplendor, pero
que con esa riqueza y ese esplendor, también se
hace portadora de la fuerza por medio de la cual se
eliminan muchos de los elementos culturales pro-
pios de nuestros antepasados y se llega a una mez-
cla muy peculiar en cada region, de las dos cultu-
ras. Y “‘al separarse el padrastro ibero, aquellas j6-
venes republicas alcanzaban la mayoria de edad



cronolégica, pero la educacién recibida era poco
apta para permitirles guiarse por si mismas en un
mundo de apetitos insaciables”™* .

Una tercera etapa de nuestra historia, que es lz
que actualmente todavia vivimos, amplia atin mds
nuestros horizontes, y la accién se realiza a nivel
mundial, y esta accién coloca a algunas naciones
en la categoria de poseedores de la fuerza polftica
y econdmica y a otras en la categoria de no posee-
doras. A unas en la categoria de opresoras, de ex-
plotadoras, de dominadoras y a otras en la catego-
rfa de oprimidas, explotadas, dominadas. El andli-
sis de esta realidad y las posibilidades de un futuro
diferente, estdn exigiendo una nueva sintesis. Es
una realidad de pueblos oprimidos a la que nos
enfrentamos hoy. Y esta realidad a nivel mundial
se ve complicada por las estructuras opresoras que
también se han desarrollado en cada uno de nues-
tros paises, como apoyo,como aliadas de esas ma-
croestructuras.® .

La realidad no puede escapar a la comprension
de todos, a la vista de todos. Lo que sucede es que
la mayoria “teniendo ojos no ven, teniendo oidos
no escuchan”, pudiendo conocerla, no la conocen
—sea porque no quieren o porque no pueden. In-
discutible es la situacién de Centroamérica si anali-
zamos sus condiciones de vida. El pueblo de Cen-
troamérica es un pueblo explotado, desde fuera y
desde dentro, y esta explotacion tiene como condi-
cion paralela, ladominacién. Esta dominacion se
presenta en todos los dmbitos: econémico, social,
politico, cultural. Esta opresion y esta dominacion
de ciertos grupos han hecho que cada dfa la situa-
cion del pueblo centroamericano sea mds misera-
ble, ya que los intereses que orientan la accién no
son los intereses del pueblo.

La miseria crece cada dia mids, la diferencia de
clases se hace cada dia mayor, los problemas de
vivienda, de desnutricioén, de salud, de trabajo, de
analfabetismo son cada dfa mas graves para la ma-
yoria del pueblo, mientras que unos pocos se de-
senvuelven en una situacién de opulencia, de des-
pilfarro, de respuesta a falsas expectativas que crea
en ellos la sociedad de consumo, que extiende su
influencia tanto hacia los que tienen como hacia
los que no tienen.

Realidad educativa especifica

Para situarnos dentro de la realidad educativa
actual tenemos que “estas desproporciones toman

forma concreta en bajos fndices de alimentacion,
vestuario, salud, habitacién, etc. Asimismo, los sec-
tores menos favorecidos o mds bien, los mds perju-
dicados por esta estructura desiquilibrada encuen-
tran cada vez menos posibilidades de mejorar su
standar de vida. Un claro ejemplo de este fenome-
no de obstaculizamiento lo tenemos reflejado en el
problema educacional. Nadie ignora la presin ejer-
cida sobre el sistema educativo en las Gltimas déca-
das conto producto del crecimiento de la pobla-
cion, la juventud correlativa de la poblacion, la
expansion de los sectores medios y la profunda y
amplia creencia de que la educaciébn ¢s un canal
efectivo de movilidad social. Fstas presiones se han
traducido en una acci6n del Estado que ha amplia-
do el sistema educativo. Aunque la situacién ha
evolucionado muy distintamente en cada pars, esti-
maciones de la UNESCO indican que en el periodo
1955-65, la matricula primaria creci6 en un 72%, la
secundaria en120% y la superior en 111%. Sin em-
bargo, esta expansion ha resultado muy desequili-
brada. En efecto, midiendo la matricula primaria
urbana y rural vemos una desproporcién desconsi-
deraday negativa para las dreas rurales. Asi tam-
bién se observa dentro del sistema educativo una
alta tasa de desercion-eliminacién: la matricula en
la ensefianza superior como procentaje de la secun-
daria era de 12.3% y con respecto a la primaria
alcanzaba apenas un 2.4%. Entonces, educacién
para quiénes. La rigidez no s6lo del sistema educa-
tivo sino de la estructura social global, hace que
aquel sigue funcionando como un mecanismo
social selectivo en el sentido de hacer las mds de las
veces dificil el ingreso a la educacién post-primaria
a los sectores mds pobres cuyos hijos tienen muy
pronto que desertar de la escuela. La UNESCO ha
sefialado al respecto que es la situacion econbmica
de los sectores mds necesitados de la comunidad,
porque los nifios tienen que trabajar para contri-
buir al mantenimiento de la familia. Esto tiene una
consecuencia mds, que estos nifios, acostumbrados
a ganarse la vida sin tener que aprender, no le otor-
gan ninguna importancia a la educacién™’ .

La informacién anterior, lo mismo que los gra-
ficos en forma piramidal que tan indiferentemente
estamos acostumbrados a leer los educadores, nos
dejan ver una de las caracteristicas més sobresalien-
tes de nuestro sistema educativo: su selectividad a
todos los niveles. Arriba se apuntan algunos indica-
dores: mds accesibilidad de los moradores de la
ciudad que de los moradores del campo, necesidad
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que tienen los nifios del campo de trabajar...y a
esto podemos agregar muchos otros factores que
tienen que ver directamente con el nivel de ingreso
de los padres de familia y que hacen que la gratui-
dad de la ensefanza no sea mas que un mito, del
que vivimos sumamente orgullosos, pero que en
realidad no funciona. Comprendemos asi’ que es un
grupo privilegiado el que tiene derecho a la educa-
cion en nuestro “democrdtico™ sistema educativo.
Ese grupo estd compuesto en primer lugar por a-
quellos que ya de hecho son privilegiados, aquellos
que tienen las condiciones econdmicas favorables
para ins:esar\al sistema educativo y en segundo
lugar, por una minoria que logra sobrevivir las in-
clemencias que le presenta Ja situacion, teniendo
que pasar por innumerables sacrificios para llegar a
la “cumbre™. Estos Gltimos son aquellos que ‘“*han
tenido éxito™ porque han superado todos los obs-
taculos y a éstos Gltimos, que representan solamen-
te una minorra, se les toma como ejemplo para
justificar que nuestro sistema educativo es demo-
cratico, es gratuito y que “‘quien quiere puede”.
Otra caracteristica del sistema educativo vi-
gente, menos obvia pero tan importante como la
anterior es su contenido mismo. Esta caracteristica
pasa desapercibida para muchos, y sin embargo, es
uno de los elementos mas fuertes de dominacion
con que cuentan los grupos privilegiados para man-
tener el estado de opresion para la mayoria. Predi-
camos muy romanticamente los educadores que la
educacion debe tener como base la realidad misma,
que el hecho educativo debe partir de la experien-
cia y servir para la vida, preparar para la vida. Sin
embargo, es a todas luces inconveniente para algu-
nos que el contenido de la educacién se relacione
con la realidad y la realidad de nuestros pueblos

nos demuestra que precisamente es todo lo contra-,

rio, y que el sistema educativo sirve a intereses que
no son los intereses del pueblo, de la mayoria, sino
que son los intereses de los grupos pr.vilegiados,
tanto internos como externos.

Constatemos esto en la realidad:

1. Los programas vigentes en nuestros paises
para todos los niveles -pre-escolar, prima-
ria, enseflanza media y ensefianza supe-
rior— no contemplan el debido conoci-
miento de la realidad del pafs. Si los anali-
zamos cuidadosamente podemos compro-
barlo en los documentos mismos. Tam-
bién podemos notar que muchas veces esa
realidad, cuando se presenta, esta distor-
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cionada a favor de los grupos privilegia-
dos.

Las oportunidades educativas que se ofre-
cen no se relacionan con las necesidades
de nuestros pueblos y asi se imparte una
educacion puramente academicista, sin re-
laciobn con las necesidades de desarrollo
de los paises, que requieren de la prepara-
cion adecuada de gran cantidad de perso-
nas para el trabajo productivo. Los estu-
diantes que logran coronar sus estudios
secundarios no tienen otro camino que el
de “querer entrar a la universidad” —y
después nos sorprendemos de las deman-
das sobre la educacidn superior.

La metodologia que se utiliza es una
metodologia que estimula la pasividad, u-
na metodologia netamente “‘bancaria” co-
mo la llama Freire®, una metodologia que
oprime, que limita, no permitiendo que el
estudiante tenga la oportunidad, no sola-
mente de conocer la realidad, sino de co-
nocer e interpretar las relaciones que en
ella se dan, de analizarla criticamente, de
evaluarla, de proponer soluciones . . .

Se parte de un principio de programas (-
nicos para todo un pafs, desconociendo
las particularidades propias de las regio-
nes, particularidades no solamente en lo
referente a caracteristicas que deben co-
nocerse,  sino a necesidades de desarro-
llo que deben atenderse.

Por ultimo —y todavia menos obvio, pero
mds importante —toda nuestra educacion
estd orientada por valores que no son los
valores de nuestro pueblo. Analizando el
contenido, la metodologia, los libros de
texto nos damos cuenta de que la educa-
cion estd creando mds que valores, an-
ti-valores como:

a. Exaltacion de la sociedad de consumo
ante quienes la sociedad de consumo no
tiene razon de ser, ya que no cuentan con
los medios para formar parte de ella.

b. Creacion de una gran cantidad de ex-
pectativas que nunca se haran realidad pa-
ra la mayorfa.

c¢. Transmisién de una serie de valores asi-
milados en nuestra sociedad sin cuestiona-
miento alguno provenientes de otras cul-



turas a través de los medios de comunica-
cion social.

d. El hacer creer que en la educacion estd
el medio para mejorar las condiciones de
vida en que el pueblo en general se en-
cuentra, es decir, el tomar como fin de la
educacion el que sirva como medio para
la movilidad social, para mejorar las con-
diciones socio-econémicas (fin de la edu-
cacién dentro de una sociedad de consu-
mo).

e. El despreciar los valores del pueblo, los
valores del campo, para exaltar y transmi-
tir los valores de la ciudad, los valores de
los grupos privilegiados, “lo correcto”,
haciéndole creer al pueblo que es “menos
que” y que para mejorar, debe ser “igual
que”, o sea, una transmision directa de
que el “hombre ideal” de nuestra socie-
dad es el hombre con caracteristicas de
los grupos privilegiados.

De esta manera podemos concluir que el siste-
ma educativo de los paises centroamericanos es un
sistema que, a todos los niveles, sin excepcion, estd
al servicio de los grupos privilegiados, tanto inter-
nos como externos, pretendiendo:

1.

[

Mantener la situacion econdmica-so-
cial-politica-cultural de Centroamérica al
servicio de csos intereses, profundizando
cada dia mas las diferencias entre los o-
presores y los oprimidos, y éstos tltimos,
al servicio de los otros.

Utilizar los medios educativos para con-
servar el “status quo” y afirmarlo, negan-
do asi’ la funcién catalizadora de cambios
de la educacion dentro de nuestra socie-
dad.

Exaltar el mito de que la educacion es la
*“cura de todos los males”. La educacion
tal y como se ha concebido en nuestros
parses no puede sino crear males mayores.
Negar al pueblo la educacién que necesita
para que pueda luchar por sus propios in-
tereses, conservando asi, los grupos opre-
sores su situacion de poder y autoridad.

El educador centroamericano de hoy

Nos atrevemos a afirmar, sin lugar a dudas,
que el educador centroamericano es el “espécimen

ideal”, producto del sistema educativo. Es el indi-
viduo que refleja en su misma persona, lo que han
sido los ideales del sistema educativo antes descri-
to. Veamos:

(9]

El educador centroamericano es una per-
sona, generalmente de extraccion popu-
lar, que ha logrado sobrevivir, ha logrado
superar todas las dificultades que se le
han presentado y ha logrado coronar su
carrera con un titulo profesional que lo
acredita para el desempefio de su funcion.
Es el exponente mas claro de que el siste-
ma educativo proporciona las bases para
el éxito, de que es democritico, de que es
gratuito y de que quien quiere puede.
Este educador, al pasar por el proceso de
ensefianza, llega a creer lo anterior, es de-
cir, que el sistema presenta condiciones
justas para que el que verdaderamente ha-
ga el esfuerzo pueda educarse, y que la
persona que se “‘educa”, es el ideal de
nuestra sociedad, ya que la educacion es
la “cura de todos los males™, pues esto es
lo que ha representado para él.

Este educador ademas apunta como fin
de la educacion, la movilidad social, ya
que €l mismo ha tenido esta experiencia,
ignorando asi' los verdaderos fines de la
educacion, atribuyendo asi un valor ex-
tremo a la aprobacion de exdmenes con el
fin de obtener los titulos que le abrirdn
las puertas del éxito. Habiendo experi-
mentado el individualismo y la competen-
cia al mdximo, los asume como valores.

El educador, producto de este sistema ha
internalizado ademds la imagen de “hom-
bre ideal” que le ha presentado el sistema
social, o sea: el hombre educado, cuya
educacion le permite tener una “buena
posicién”, facilitindole ésta una cierta
solvencia econdémica, una seguridad perso-
nal al tener una profesion y todo lo ante-
rior permitiéndole mejorar sus condicio-
nes materiales de vida, cayendo asf en la
trampa de la sociedad de consumo y de
competencia, haciéndose poseedor, mu-
chas veces sin tener los medios suficien-
tes, de todas las comodidades que esta so-
ciedad le presenta —ya que estas comodi-
dades son “la clave del éxito”.
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5. Se convierte asi el educador, no solamen-
te en un poseedor material de las comodi-
dades que ofrece la sociedad de consumo,
sino que se identifica con sus valores, in-
ternalizando de tal manera estos valores
que se convierte en su exponente y su
guardidn, y en opresor” dentro de la con-
dicién privilegiada que su posicién le o-
torga. Se convierte asi, también, en otro
mds que tiene que defender sus intere-
ses, en otro mds en contra de los verdade-
ros intereses, no dandose cuenta de que él
también eés un oprimido-del sistema social
y que su Unica posibilidad de liberacion
estd al lado del resto de los oprimidos y
no de los opresores.

En realidad, este es el educador producto de
nuestro sistema educativo en su totalidad, produc-
to de la formacion que viene recibiendo desde la
escuela primaria para llegar a reafirmarla aiin mds
por la formacién que recibe de las escuelas forma-
doras de educadores.

Como consecuencia de todo lo anterior tene-
mos entonces que, el educador, producto de este
sistema educativo —su mejor exponente— no estd
capacitado ni estd interesado en ser verdadero fac-
tor de cambio en nuestra sociedad, sino que esta
interesado en ser mantenedor y conservador de u-
na situacion que *‘le ha sido propicia”.

Necesidad de cambio

La realidad expuesta anteriormente exige un
cambio de base en su totalidad. Es una situacion
franca y abierta, desde sus mismas raices injusta; es
una situacion indigna de una sociedad que se dice
cristiana, una situacion indigna de una sociedad
que predica los mas nobles principios del humanis-
mo. Es una situacion que al ahondar cada dia més
las condiciones de injusticia, explotard en un mo-
mento dado, cuando la situacion se haga insosteni-
ble. Este tipo de explosion no serd deseado por
aquellos que han venido manteniendo esta situa-
cion, para aquellos que levantan el estandarte de la
paz s6lo habrd paz en la justicia.

El ser indiferente ante esta necesidad de cam-
bio, el no querer comprometerse activamente en
una verdadera transformacién, implica de hecho lo
contrario: convertirse en un obstdculo al cambio.
El no tomar una postura agresiva ante la responsa-

50

bilidad de producir un cambio significa obstaculi-
zar éste y hacerse complice de la situacién presen-
te. Podemos distinguir aqui dos tipos de complici-
dad: la complicidad ignorante y la complicidad
consciente, jay de aquellos complices conscien-
tes!

La educacion y e] cambio social

La escuela como institucién histéricamente ha
tenido una posicién bastante pasiva en lo que al
cambio se refiere. La tendencia ha sido mds a per-
petuar el *‘status quo™ que a promover un cambio.
El cambio educacional suele mds bien seguir a
los demds cambios sociales, y no a iniciarlos. Las
ideas de cambio se originan en las mentes de los
hombres; a veces en la de un solo hombre. Los
individuos excepcionales inventan nuevas técnicas
y proponen nuevos valores a su sociedad™!?,

Pareciera la cita anterior negar lo que venia-
mos diciendo acerca de la necesidad de un cambio
radical. De hecho no es asi, simplemente lo que
hacemos es colocarnos dentro de una situacién rea-
lista, reconociendo el verdadero papel de la institu-
cién-escuela dentro de la sociedad —cualquier so-
ciedad. La misma razén de ser de la escuela es la de
ser, en funcion de los objetivos de la sociedad.
Claro estd que tenemos que plantearnos la siguien-
te pregunta: ;Quiénes fijan esos objetivos? ;Es
acaso el pueblo? ;Son acaso los grupos privilegia-
dos? Sea quienes fueren, en este caso afirmamos
que son los grupos privilegiados. La funcién basica
de la escuela es la de cumplir con esos objetivos, y
por lo tanto, la funcién bésica de la escuela no es
la de ser factor de cambio.

De la escuela no puede venir jamds una revolu-
cion, un cambio radical, o siquiera un cambio de
menor escala. Pero la escuela si puede servir de
catalizadora, directa o indirectamente, de algunos
cambios en la sociedad. La escuela si puede sem-
brar la semilla que producird individuos criticos,
insatisfechos, individuos cuestionadores, analiti-
cos, individuos conocedores de la realidad, com-
prometidos con esa realidad y con su constante
mejoramiento, individuos con conceptos y senti-
mientos claros en lo referente a la justicia, a la
dignidad del ser humano, a su papel como miem-
bros de una sociedad de la cual todos somos co-res-
ponsables. Y es aquf donde radica nuestra esperan-
za —sobre todo en el hecho de que por medio de
este proceso eminentemente critico y comprometi-



do se llegue a pensar en la posibilidad de una socie-
dad nueva que permita las condiciones que posibi-
liten la vida de un hombre nuevo, no con ideales
de opresor, sino con ideales de hombre-con-o-
tros-hombres.

Una educacion para Centroamérica

La definicién del papel, de los principios y de
las caracteristicas de la educacion en nuestra socie-
dad centroamericana debe partir de y debe volver a
la realidad misma. La realidad misma de nuestros
parses debe servir de base y de criterio evaluador al
proponer y al analizar nuestro sistema educativo.
La realidad serd la medida de todas las cosas —la
respuesta que la educacion esté dando a esta reali-
dad.

Una educacion para Centroamérica en este
momento histérico debe orientarse partiendo de
los indicadores que le presenta la realidad actual,
reconociendo y aceptando la necesidad de un cam-
bio radical de esta situacion y plantedndose el pro-
yecto de futuro que queremos para una sociedad
mds justa. Una definicion de lo anterior solamente
puede partir de un conocimiento profundo de la
realidad centroamericana, fundamentada cientifi-
camente, no (nicamente a base de supuestos o mi-
tos. En este sentido no nos atrevemos a plantear lo
que deberfan de ser las bases para una educacion
en Centroamérica, pero si plantearemos algunas
preguntas que pueden servir de guia  para la de-
finicion de esas bases:

1. ;Enqué medida permite el sistema educa-
tivo un verdadero y objetivo conocimien-
to de la realidad? ;Desde qué punto de
vista se conoce esta realidad?

2. ;Plantea la posibilidad de realmente com-
prender, analizar, relacionar, interpretar,
evaluar esa realidad criticamente? o ;se
limita a presentarla sin posibilidad de
critica?

3. ;Permite el sistema educativo una auténti-
ca formacién de los estudiantes? o ;se
limita a transmitir informacién?

4. Al contemplar aspectos formativos, qué
tipo de valores son los que orientan esa
formacién?

5. ;Son valores netamente individualistas o
son valores que contemplan los intereses
comunitarios?

6. ;Son valores nuestros, de nuestro pueblo,
o son valores extrafios a la realidad de
nuestros pueblos?

7. (En qué medida contempla el estudio
cientifico de las diferentes realidades? o
;se dedica a afirmar mitos ya existentes
en el pueblo?

8. (En qué medida es un sistema educativo
que responde verdaderamente a las necesi-
dades de desarrollo de nuestros pafses? o
;en qué medida es un sistema educativo
que responde tinicamente a los intereses
de una minoria dentro de nuestros pai-
ses”?

9. ;En qué medida es un sistema educativo
portador de una esperanza y de una segu-
ridad real de cambio para nuestro pue-
blo? o ;en qué medida es un sistema edu-
cativo que reafirma la resignacion y el fa-
talismo con respecto a las condiciones
existentes?

10. ;Presenta este sistema educativo a discu-
sion las posibilidades de una sociedad
nueva?

11. ;Orienta todos sus esfuerzos a la forma-
cién de un hombre pasivo, individualista,
competidor? o ;orienta sus esfuerzos a
la formacion de un hombre activo, co-res-
ponsable con los otros de la creacion dia-
ria de la sociedad?

12. ;En qué medida es un sistema educativo
democratico, gratuito, obligatorio y “en
el que quien quiere puede”?

La respuesta a estas preguntas nos exigiran, en-
tonces: 1) un conocimiento, amplio, y profundo
de nuestra realidad; 2) una definicién de los valo-
res propios; 3) un planteamiento de un proyecto
de sociedad para el futuro; y 4) una definicién de
estrategias y técticas educativas para lograr lo pro-
puesto.

En pocas palabras podriamos resumir nuestro
ideal diciendo que esperamos que la educacién en
Centroamérica deje de ser un instrumento de do-
minacién, de opresién para convertirse en un ver-
dadero instrumento de liberacién para nuestros
pueblos oprimidos. Claro estd, que a la vez que
decimos esto, estamos conscientes de que la lucha
es dura, que no es algo que es fécil lograr, ya que
los grupos privilegiados, con sus intereses creados y
su poder y autoridad, garantizados por su solvencia
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econémica, se opondrédn a cualquier tipo de cam-
bio que toque directamente estos intereses —y la
propuesta que hacemos los toca directamente.

Un educador para Centroamérica

¢En manos de quiénes estd lo especifico de la
educacion en Centroamérica” Tenemos que res-
ponder que estd en manos de educadores —pero
desgraciadamente, tenemos que volver a afirmar
que no creemos que los educadores tengan un co-
nocimiento adecuado de la realidad. Esto implica
tambiém-que no sélo no estdn capacitados para rea-
lizar un cambio, sino que en cierto sentido no lo
quieren. Esto merece un doble enfoque: por un
lado debemos pensar en la formacién de un educa-
dor nuevo para una nueva Centroamérica, pero por
otro, no podemos olvidar el ejército de miles de
educadores como los antes descritos con que ya
contamos en Centroamérica. Esto nos presenta un
doble reto, sobre el cual expondremos algunas i-
deas mds adelante.

Antes de entrar en detalles mds especificos, no
podemos olvidar nuestro contexto. Si hemos de
cambiar de sociedad, como de hecho es la proposi-
cibn que hemos planteado, hay que cambiar de
educacién, pero para cambiar de educaci6n, tene-
mos que cambiar también radicalmente nuestro
concepto de lo que debe ser un educador. Debe-
mos definir qué tipo de educador queremos, qué
tipo de educador va a ser aquél que va a facilitar
el proceso de cambio.

Creemos que la educacién debe, en primer lu-
gar, estar centrada en la sociedad, no en si’ misma
como si la escuela fuera una isla sin relacién alguna
con el mundo que la circunda. En segundo lugar,
creemos que la educacion debe estar centrada alre-
dedor del proceso de aprendizaje que realiza el e-
ducando, y no alrededor del proceso de ensefianza
que realiza el educador. Definiendo estos dos pun-
tos basicos, tenemos lo siguiente como consecuen-
cias: la educacion que el educador debe estimular
debe girar alrededor de la sociedad, debe ser una
educacién que busque conocer, comprender esa so-
ciedad en que vivimos con el fin de transformarla.
Esta constituird el ambiente con el que el educador

debe trabajar para facilitar el proceso de aprendiza-
je. La sociedad misma constituird el contenido de
la educaci6n, serd el objeto de aprendizaje. La fun-
cién del educador dentro de este concepto es la de
ser un facilitador del proceso mediante el cual se
aprende acerca del mundo que nos circunda con el
fin de identificarse con la situacion, de tal manera
que se estimule un compromiso con su constante
mejoramiento y transformacién. El educador, en-
tonces, para poder ser facilitador de este proceso
debe ser él mismo un conocedor del medio que lo
rodea, de la realidad en que se desenvuelve, con el
fin de ejercer su accién transformadora de dicha
sociedad mediante la accion de facilitar el proceso
de aprendizaje, que a la vez permitird al educando
conocer su medio para transformarlo. Nos dice
Freire que: “‘la liberacién auténtica, que es la hu-
manizacion en proceso no es una cosa que se depo-
sita en los hombres. No es una palabra mds, hueca,
mitificante. Es praxis, que implica la accion y re-
flexion de los hombres sobre el mundo para trans-
formarlo™' .

Resumiendo, entonces, nuestro concepto de
educador serra el siguiente:

El educador es una persona que:

1. Conoce su medio (sociedad-escuela-indi-
viduo)

2. Estd comprometido con la transforma-
cion de su medio (sociedad-escuela-indi-
viduo)

3. Tiene como labor especifica la seleccion y
organizacién de recursos (materiales y hu-
manos) con el fin de ofrecer oportunida-
des para que otros individuos integrantes
de ese medio aprendan a:

a. Conocer su medio

b. Transformarlo.

Noétese que ya no se define al educador en su
situacion, de aula, de ensefianza, como el (nico
medio del educador, sino que se incluye también
en la sociedad y la escuela, de tal manera que no se
concibe la labor del educador como una labor limi-
tada al aula sino como una labor mucho mds am-
plia cuyo contexto es la sociedad misma.

SOCIEDAD
Escuelajcl ndividh
Funci6n congnoscitiva <—> EDUCADOR <&——>Funci6n transformadora
SOCIEDAD

\ Escuela—alndividuo /
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El grifico anterior muestra una doble funcién
por parte del educador: un aspecto cognoscitivo y
un aspecto transformador —pero nétese que la fun-
cion es reciproca: a la vez que se conoce, se trans-
forma, de tal manera que no se concibe al educa-
dor como aquella persona que ya aprendio, sino
que como una persona participante del mismo pro-
ceso de aprendizaje, desde una dimensién un tanto
diferente a la del alumno. “De esta manera, el edu-
cador ya no solo es el que educa,sino el que, en la
medida que educa es educado en didlogo con el
educando que, al ser educado, también educa™'?

La formacion de un educador
centroamericano

. Qué implicaciones tiene todo lo anterior para
un plan para la formacién de educadores? Dentro
del mismo concepto, los planes y programas de
formacioén de educadores deben comprender con-
juntos de oportunidades que facilitan el que el e-
ducador llegue a ser lo que se ha definido que debe
ser, o sea, un conocedor de su medio, un transfor-
mador-de su medio, un facilitador del proceso de
aprendizaje, que implica a su vez conocimiento y
transformacion. Los planes y programas de forma-
cion de educadores deben estar concebidos de tal
manera que le proporcionen al futuro educador la
instrumentalizacion necesaria para el logro del fin
altimo de transformar la sociedad mediante el de-
sarrollo de sus funciones especificas.

No se puede ignorar la relaciéon directa que
existe entre el tipo de educacién que se pretende
que los educadores practiquen con los educandos y
el tipo de educacion que se les ofrece durante la
formacion. El tipo de educacion debe ser basica-
mente el mismo. Si se habla de aprender a apren-
der, aprendiendo, asi mismo deben aprender los
educadores para que asi comprendan con mayor
claridad la experiencia misma de sus alumnos. Jac-
ques Bousquet, Asesor Técnico Principal de la U-
NESCO, resume esta idea muy acertadamente di-
ciendo que: “La educacion del siglo XXI serd esen-
cialmente una educacién activa a través de la cual
el estudiante aprenderd a operar sus conocimien-
tos, a aplicarlos a situaciones nuevas y a pensary a
actuar por si mismo. Tal educacién supone un ma-
estro activo que no puede ser formado o, mis e-
xactamente, que no puede formarse sino por pro-
cedimientos activos. No se trata de sustituir las
recetas viejas por recetas nuevas (toda receta es,
por definicion, antieducativa): el objetivo es que

cada profesor pueda volver a inventar incesante-
mente la educacién”.!?

Un plan de formacion de educadores debe ser,
como todo plan curricular, un todo arménicamen-
te concebido, un sistema cuyo contenido y cuyo
proceso estén encaminados al logro del propésito
de ese sistema, o sea, la formacién del tipo de
educador que se ha definido. Los objetivos, los
contenidos, la metodologia y la evaluacién en di-
cho plan deben ser seleccionados y organizados de
tal manera que no haya contradiccién entre ningu-
no de estos elementos sino mds bien que todo se
oriente hacia una misma direccién o sea. al logro
eficiente y efectivo de la meta propuesta.'?.

Es imposible proponer un plan en este mo-
mento ya que cada plan debe disefiarse de acuerdo
a las circunstancias dentro de las cuales va a ope-
rar, de las exigencias de esas circunstancias, de los
recursos con que se cuenta. No podemos ni debe-
mos dar una receta general; esto significaria ir en
contra de nuestras propias creencias. Sin embargo,
para poder elaborar un plan, debemos tomar cier-
tas decisiones que implican necesariamente el co-
nocimiento y analisis de alternativas y el anilisis de
estas alternativas en funcion de sus ventajas o des-
ventajas para una realidad determinada. No se pue-
de hoy en dia hablar de una manera de hacer las
cosas o de la mejor manera—esto es relativo. Lo
que si’ podemos hacer es establecer ciertas caracte-
risticas generales de un plan de formacion que se
puedan tomar en cuenta como alternativas entre
otras, para el diseio de un plan adecuado a las
necesidades de cada realidad especifica.

La formacién del educador para nuestros paf-
ses debe contemplar algunos de los siguientes as-
pectos:

a) En el campo del conocimiento:

1) Conocimiento de la realidad especifica
y general de cada uno de nuestros paises
y su relacion con el resto del mundo.

Este conocimiento debe contemplar as-
pectos econémicos, sociolégicos, histd-
ricos, antropoldgicos, culturales, politi-
cos.

2. Conocimiento de la realidad mundial,
del debate en que se encuentran los dife-
rentes paises del mundo, las diferentes
potencias y los diferentes fenémenos que
se desprenden de las relaciones entre los
par'ses como son: la existencia de grandes
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b)

potencias, el colonialismo, la explotacién,
el imperialismo, la dependencia, el sub-de-
sarrollo, la guerra . . .

3. Conocimiento de los diferentes sistemas
socio-econémicos, sus ventajas y desven-
tajas y su relacion con la situacion actual
en que se debate Centroamérica.

4. Conocimiento del papel y las caracte-
risticas del fenomeno educativo en dife-
rentes momentos historicos, en socieda-
des de caracteristicas diferentes, en siste-
mas socio-econdmicos diferentes.

5. Conocimiento de {os diferentes medios
que ha utilizado el fendmeno educativo
para lograr sus propdsitos dentro de los
diferentes sistemas.

En el campo del proceso:

1. El conocimiento de la realidad debe
darse mediante un proceso de aprendizaje
eminentemente activo y participativo. Es
decir, que no se estudie la realidad como
objeto de conocimiento, sino que se parti-
cipe en ella para conocerla, comprome-
tiéndose, desde el principio en la resolu-
cion de algunos de sus problemas. Lo an-
terior con el fin de ir creando una actitud
de compromiso, no de observador y estu-
dioso.

2. El proceso de aprendizaje también de-
be contemplar métodos que permitan un
constante cuestionamiento, discusion,
critica y evaluacion de las diferentes si-
tuaciones que se analizan con el fin de ir

creando una actitud de constante critica
ante la realidad. Cri'tica que debe ir acom-

pafiada de un proceso de analisis de alter-
nativas y de toma de decisiones. Critica
que debe ir llevando a la formacién de
criterios, de posiciones ante los hechos.

3. El estudio debe estar fundamentado en
un anilisis cientifico de la realidad misma
con el fin de garantizar un conocimiento
objetivo de la realidad con todas sus face-
tas y con el fin de ir destruyendo una
gran cantidad de mitos que existen en
nuestra sociedad en general y que han ab-
sorbido y estdn siendo retransmitidos por
el educador.

4. Para todo lo anterior debe contemplar
el proceso de aprendizaje y la utilizacion
de métodos de andlisis, de investigacion,

C.

de enfrentamiento ante una realidad pro-
blemdtica como instrumentacién necesa-
ria para la realizacion del estudio.

5. Bien nos dice Freire al afirmar que *'s6-
lo podemos organizar el contenido pro-
gramatico de la educacién a partir de la
situaciobn presente, existencial, concreta
que refleja el conjunto de aspiraciones del
pueblo™'® y que el proceso de aprendiza-
je debe darse de tal manera que “los edu-
candos vayan desarrollando su poder de
captacion y de comprensiéon del mundo
que les aparcce, en sus relaciones con €l,
no ya como una realidad estética, sino co-
mo una realidad en transformacion, en
proceso™'®

En el campo del ser y de las relaciones.

Un plan de formacion de educadores debe
proporcionar oportunidades que le permitan al e-
ducador una profundizacién y constante examen
de sus cualidades como persona y de sus relaciones
con los demds, ya que la labor educativa es una
labor eminentemente humana, de contacto, entre
seres humanos. Se deben contemplar oportunida-
des para:

4

9

Realizar constantemente un proceso de
auto-andlisis que permita el auto-conoci-
miento y la auto-critica, procesos necesa-

rios para una persona que, como el edu-
cador, debe aspirar cada dia mds a la au-

tenticidad,.en relacién a la colectividad.

- Reconocer situaciones humanizantes y

des-humanizantes, tomando las decisiones
y acciones necesarias en solidaridad con
aquellas situaciones deshumanizantes.
Conocer profundamente el comporta-
miento individual y social, de la naturale-
za humana y de la comunidad de los hom-
bres, con el fin de contribuir mediante la
comprension y la orientacion al bien de la
sociedad y de los individuos que la con-
forman.

Comprender la naturaleza y las implica-
ciones del proceso de cambio en el que se
encuentra sumergida nuestra sociedad,
con el fin de participar activamente en su
direccién y poder realizar una labor de
orientacién hacia el cambio.

Comprender el proceso de la comunica-
cién con el fin de que por medio de él pue-
da comprender y ser comprendido por sus



semejantes, pueda compartir sus inquietu-
des y reflexiones y participar en una bis-
queda comun.

d) En el campo de las técnicas.

Es absolutamente necesario que el educador
cuente con las técnicas que le permitan actuar y
ser un verdadero propulsor de cambio. Las técni-
cas, sin embargo, deben ser colocadas dentro del
contexto adecuado y deben ser seleccionadas de
acuerdo a una orientacion y unos objetivos que
han sido definidos previamente, por lo tanto, no
creemos en el estudio de las técnicas divorciadas de
una realidad concreta. Asi, se hace necesario el
conocimiento de técnicas y destrezas de:

Andlisis, Investigacion, Evaluacion.
Programacion, Plancamiento.
Administracion, Organizacion.

w o —

4. Métodos y Técnicas para la realizacion del
proceso de aprendizaje.
5. Comunicacién y relaciones humanas.

Las ideas anteriormente expuestas las plantea-
mos tanto en relacién a la formacion de nuevos
educadores, como a la capacitacion de los educa-
dores en servicio, reconociendo que la labor de
capacitacion representa un reto especial ya que
hay que trabajar sobre la base de una de-forma-
cion, de la existencia de una serie de mitos, de una
conciencia opresora y de todas las otras caracteris-
ticas que hemos definido anteriormente. Sin em-
bargo, creemos que esto es posible de realizar si
contamos con pequefios grupos de educadores que
se conviertan en equipos que, estando convencidos
de la necesidad de cambio y habiéndose planteado
“lo que podrra ser™, creen en eso lo suficiente co-
mo para dedicar sus vidas a lograrlo.

CONCLUSION

Reconocemos que quedan muchas ideas in-
conclusas han sido unas reflexiones que hemos
querido compartir. Esperamos que sean fuente de
otras muchas que lleven, como deciamos al princi-
pio, en ultima instancia a la creacion de un mundo
nuevo que presente las posibilidades de vida a un
hombre nuevo.

Habiendo reconocido la necesidad de un cam-
bio radical enel presente historico en que vivimos
para permitir la creacion de un mundo mejor, de
un mundo mds justo, s6lo nos resta compartir una
esperanza, expresada en un pensamicnto de Don
Hélder Camara:

" ;Habrd algun edén en el mundo que no
conozca la injusticia, las desigualdades, la
division? El clamor de los oprimidos es la
voz de Dios. A su eco surgen hombres y
mujeres, sobre todo jovenes, dispuestos a
construir un mundo mds justo y mds hu-
mano. Quienes se sienten miembros de es-
tos grupos no pueden estar solos, han de
unirse a sus hermanos para afrontar los
riesgos del desanimo y poner en juego su
imaginacion, dispuestos a no escatimar sa-
crificio alguno para ayudar a construir de
verdad y de una vez un mundo mds justo
v mds humano™."”
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