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EL CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES

(LA EXPERIENCIA DE LA ESC

A. CONTEXTO INMEDIATO DE LA EVOLU-
CION DE LA ESCUELA DE TRABAJO SO-
CIAL.

1. Algunas caracteristicas de la situacion
del pais: 1950-1976

Interesa puntualizar solamente —por razones
de espacio— aquellos factores que contribuyen
a configurar un ambiente social del pais perti-
nente al tema que nos ocupa. Estos factores socia-
les unidos a las inquietudes del claustro univer-
sitario se expresardn al final del periodo en los
acuerdos del III Congreso Universitario 1972.
Ambos factores confluyen con la dindmica que
vive la disciplina del trabajo social y la Escuela
misma a principios de la década de los afios
setenta.

Mencionar tales aspectos adquiere significado
en tanto que el tejido que configuran sus relacio-
nes constituye el antecedente necesario del sur-
gimiento de un curriculo integrado.

Al iniciarse la década del 60, la sociedad cos-
warricense ha experimentado el inicio de los ajus-
tes de la estructura productiva en €l ramo agro-
pecuario —ademas del café y del banano se es-
timula la produccion del azdcar y la carne—
como respuesta al reacomodo del mercado inter-
nacional, y se plantea como modelo de desarrollo
la sustitucién de importaciones. Ha experimen-
tado ademis el inicio de un proceso de diferen-
ciacién del Sector Publico, expresado en la cons-
situcion de las instituciones autbnomas responsa-
bles de ejecutar las nuevas funciones asumidas
por el Estado costarricense.

11. EI comportamiento de la estructura pro-
ductiva.

a) la contribucién del sector agropecuario,
refleja descensos importantes sobre todo provo-
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cados por el descenso en los precios del caf€ a
partir de 1958, aunque Jos volimenes de produc-
cién se hayan casi duplicado. El valor de las ex-
portaciones del banano comienzan a decaer
desde 1956 y adquieren un repunte hasta 1968
manteniendo una tendencia levemente creciente
hasta 1972, para empezar a Cacr. Las exportacio-
nes de carne crecen lentamente hasta 1963 y de
allf se incrementan notablemente, sin que lle-
guen a superar el 10% al final del periodo (Cam-
pos, 1977, 71-72).

No obstante la lenta disminucion en la gene-
racion del valor de la produccion global, el sector
agropecuario continia teniendo importancia. En
1963 absorbe el 49% de la Poblacion Econdmica-
mente Activa (PEA) y en 1973 el 63% y para €sos
afios los aportes al Producto Interno Bruto (PIB)
corresponden a una cuarta (24,5%) y a una quinta
parte (19%), respectivamente (Campos, 1977).

Esa disminucién de los aportes al PIB, se ve
acompaniada de un descenso en la PEA, un noto-
rio subempleo y desempleo rural, asi como un
proceso de inestabilidad de la fuerza de trabajo
y movimientos migratorios campo-ciudad en
busca de espacios econémicos que aparente-
mente ofrecen mayores oportunidades de em-
pleoy remuneracion. A esto contribuye el man-
tenimiento del sistema tradicional de la propie-
dad territorial con tendencia a la concentracion,
la mecanizacion creciente y la reducida capaci-
dad de negociacién de los grupos rurales en
situacién de sobre explotacion que afianza los
mecanismos de expulsion demogrifica y de po-
breza rural.

b. Las actividades industriales no escapan
a las presiones externas para Ja dinamizacién de
su estructura, aunque la necesidad de su desarro-
llo haya sido presentada localmente como alter-
nativa para organizar la economia desde los pri-
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meros aflos del siglo. Pero es a partir de 1959
(Ley de Fomento Industrial) cuando se propone
la diversificacion de la produccién, garantizando
una proteccién a las industrias cuyo aporte al
ingreso nacional, inversién y balanza de pagos
sea sustitutiva.

No obstante, pese a las medidas proteccionis-
tas no logra una posicién importante en el PIB,
pues ademds de constituir una actividad incipien-
te, el mercado interno traza los limites de la
expansion de inversiones sobre la base de una
insuficiente capacidad de consumo de la pobla-
cién.

Los aportes al PIB en 1963 son de 20% y en
1973 de 24,6%. La PEA que absorbe es del 17,4%
y de 18,6% para esos mismos afios, en el orden
correspondiente.

La produccién industrial local responde a la
demanda externa de inversiones directas produc-
tivas y no traslada sus efectos dindmicos al resto
de las ramas de produccién al limitarse a consti-
tuir una industria de bienes de consumo no du-
radero o sea de “etiquetado, tableteo y toque
final”.

La sustitucién de importaciones modifica la
estructura de las importaciones, pues el grueso
de éstas serdn insumos y bienes intermedios y
de capital necesarios al proceso de ensamblaje.
Ello repercutié sobre una balanza de pagos des-
favorable progresivamente; en 1960 el saldo de
intercambio fue de 23,3 millones y en 1972-106,3
millones de pesos centroamericanos (Campos,
1977). En este desarrollo poco auténomo, la in-
version extranjera desempefia un papel absor-
bente, pues la afluencia de capital se efectda en
condiciones de suma liberalidad.

Los primeros signos de debilitamiento del
proceso de industrializacién se captan entre los
anos 67-68 al manifestarse un estancamiento re-
lativo ante una limitada demanda local. Esta cir-
cunstancia influye en el empleo industrial.

¢. Junto a lo apuntado para los sectores pri-
mario y secundario, las actividades terciarias,
ocupan un lugar de primera magnitud en cuanto
a absorcién de la PEA y participacion en el PIB.
Este sector aglutind el 33% de la PEA y aport6
el 55% al PIB en 1963 y para 1973 absorbi6 el
45% de 1aPEA y aporté el 56% al PIB (Campos,
1977).

Este sector agrupa ramas heterogéneas y di-
versas, desde actividades de subsistencia que rea-
liza la fuerza de trabajo sub-empleada y desem-
pleada, pasando por los servicios técnico-profe-

sionales de tipo privado y de orden colectivo
que desempeiia el sector publico.

La capacidad de absorcién de este sector de-
nota por una parte su condicién residual, que se
alimenta de la poblacién expulsada del campo y
que no tiene cabida en los establecimientos in-
dustriales; y por otra parte, expresa la condicién
expansiva del Sector Publico como respuesta a
la ampliacién de las funciones del Estado pro-
puesto desde 1948.

1.2 El comportamiento del Sector Publico.

En funcién de las nuevas atribuciones, el Go-
bierno continda realizando inversiones ptblicas
en proyectos de infraestructura econémica y de
mejoramiento social. Ambos son necesarios para
apoyar el proceso de industrializacién, cobijando
con ello la acumulacién privada del capital y a
su vez mejorando las condiciones de vida de la
poblacién para ampliar la demanda interna y ade-
mds contribuir al mantenimiento y reproduccion
de la fuerza de trabajo.

Con respecto a la orientacién del gasto hacia
actividades sociales, culturales y de salud, es sig-
nificativa especialmente en salud y educacién. La
tendencia se continda impulsando hasta lograr
la universalizacion del Seguro Social y coadyuvar
a la redistribucién del ingreso por la via del
Fondo Social de Asignaciones Familiares. El and-
lisis de la eficiencia y eficacia de ese gasto escapa
a este trabajo, pero merece rescatarse que las
funciones técnico-econémicas y politico-sociales
parecen ser la ténica mas avanzada, que ademds
es coherente con el papel regulador, previsor y
participante directo del Estado Costarricense y
de un régimen politico democraitico burgués.

2. LaUniversidad de CostaRica en la Socie-
dad Costarricense.

Es en el contexto socio-econémico descrito
en forma sumaria, donde la Universidad de Costa
Rica construye su nacimiento y desarrollo. En la
vida universitaria pueden delimitarse fases. La
primera del 1940-1957 cuando se realizé una de
sus principales reformas académicas y que apoyd
la necesidad de planificar la formacién profesio-
nal, respondiendo a los requerimientos del
nuevo proyecto politico de Estado. La otra fase
cubre de 1957 a 1972, fecha en que se redefinie-
ron los fines y propdsitos de la Universidad. En
este sumario se mencionardn aspectos atinentes
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a la segunda fase por el interés mismo del pre-
sente trabajo (Campos, 1977).

La reforma realizada en 1957, ademds de la
orientacién humanista materializada en la crea-
cién de la Facultad de Ciencias y Letras, previé
la posibilidad de diversificar las opciones profe-
sionales. Por ejemplo, Ingenieria se diversificard
en eléctrica, mecdnica, industrial, civil, topogra-
fia; Agronomia se diversificard en fitotecnia, zoo-
tecnia y economia agricola. Sin duda, tal posibi-
lidad pretende responder a las necesidades de
los planes de estudio. En el campo social, ademds
de la Escuela de Trabajo Social, anexa a la Facul-
tad de Ciencias Econdmicas, se abren las carreras
de psicologia, sociologia, antropologfa, y ciencias
politicas, en la década del 60.

Sin duda la formacién de profesionales en
este campo contribuirfa al desempefio de las fun-
ciones del Estado Costarricense en las esferas
econdémica y social, como se apuntaba lineas
atrds. Ello guarda correspondencia con la diver-
sificacién del sector agropecuario, el fomento
industrial y la politica social de los gobiernos.

Estas alternativas se estimulan tanto por la con-
cepcion desarrollista, como por presiones exter-
nas de la reproduccion del capital no depen-
diente y por la situacion misma del pais que
demandaba la superacién de un modelo de de-
sarrollo de indole agroexportadora y de un Es-
rado que buscaba el apoyo a la reproduccion
ampliada del capital local.

El desarrollo social, el acontecer internacional
v su estudio en el dmbito universitario propician
=l surgimiento de una clara conciencia de las
caracteristicas de Costa Rica como un pais subde-
sarrollado y dependiente. Los aportes de los te6-
ricos de la dependencia latinoamericana calan
hondo a fines de la década del 60 y primeros
2n0s de los 70 en la conciencia de los intelectua-
les y estudiantes universitarios.

En este ambiente surge el cuestionamiento
interno sobre el papel que debe cumplir la Uni-
versidad ante la sociedad costarricense y las ca-
racteristicas de subordinacién de esa sociedad
=n el nivel internacional. El cuestionamiento de
=sa relacién dominante-dominado en el plano
local internacional, convergen en el III Congreso
Universitario realizado en el afio 1972.

En este Congreso se redefine el papel de la
Universidad, no ya como institucién que crea y
mantiene el acervo cultural, sino como aquella
cuva funcién primordial la constituye la forma-
=6n de profesionales con una conciencia critica.

Se cuestiond la neutralidad politica que implici-
tamente sustentaba los fines de la Universidad,
aunque de hecho las relaciones Estado-Universi-
dad reprodujeran a diferente nivel los mismos
valores e intereses dominantes.

Desmitificar esa neutralidad politica llevé a
plantearse como fin de la Universidad lo conte-
nido en el siguiente articulo del Estatuto Orgdni-
CO:

“Articulo 3. El propésito de la Universidad de Costa Rica es
obtener las transformaciones que la sociedad necesita para
el logro del bien comun, mediante una politica dirigida a la
consecucién de una verdadera justicia social, del desarrollo
integral, de la libertad plena y de la total independencia de
nuestro pueblo” (Universidad de Costa Rica, Estatuto Orgé-
nico 1984, (pag. 6).

Simultdneamente al cuestionamiento que ocu-
rria en el 4mbito universitario, 0 quizd con orige-
nes mds lejanos, la Escuela de Trabajo Social re-
planteaba el papel de sus graduados y la forma-
cion que éstos recibian para atender la problema-
tica social de la época configurada por la depen-
dencia y el subdesarrollo latinoamericano.

De tal modo es que esos cambios, acaecidos
en la Universidad y sintetizados en los acuerdos
del 1II Congreso, vienen a fortalecer el proceso
de auto critica y auto diferenciacién profesional
en la Escuela de Trabajo Social.

3. La Escuela de Trabajo Social

3.1. Origen y ubicacion en la estructura uni-
versitaria.

Nace en 1942 con el fin de “servir necesidades
de adiestramiento técnico bdsicamente de la
CCSS” (Campos, 1977). A partir de 1944 pasa a
formar parte de la Universidad de Costa Rica
como dependencia de la Facultad de Ciencias
Econémicas y Sociales en condicién de Escuela
adscrita. Este vinculo merece subrayarse en vir-
tud de que “se inicia el cambio hacia una menor
dependencia con respecto al Estado y se inaugura
la posibilidad de ampliar el espacio relativo para
su autodeterminacion académica” (Campos
1977). De 1947 a 1956 se le ubica como Depar-
tamento de Ciencias Econémicas y por ello en
su estructura curricular predomina la orientacion
y los cursos de Economia y Administracion (Plan
de Estudios 1954).




En este momento priva una notable autono-
mia administrativa de la Escuela con respecto a
la facultad. Ello propicia el germen de una deli-
mitacion de las funciones especificas y la razén
de ser de la profesion, aspecto que se traduce
en el Plan de Estudios 1965, y el curriculo se
organiza buscando mayor unidad con respecto
al objeto de la profesion.

Como resultado de la reorganizacién adminis-
trativa, a partir del III Congreso Universitario la
Escuela pasa a formar parte de la Facultad de
Ciencias Sociales.

Para comprender por qué surge un curricu-
lum integrado —en el segundo quinquenio de
los setenta con estrecha raigambre en la realidad
social — es necesario hacer una breve construc-
cién de los antecedentes.

32. FEvolucion Curricular 1960-1973.

A mediados de la década del 60, 1a Escuela ha
aprobado un Plan de Estudios consecuentes con
el objeto de la profesion, esto es, “contribuir al
ajuste del individuo al medio, armonizar las con-
diciones de vida del hombre y la sociedad” (Cam-
pos, 1977).

Entre los aflos 1968-1972, se manifiesta entre
la comunidad docente y estudiantil un movi-
miento de critica y problematizacién acerca del
objeto de la profesion y el modo de abordarlo.
Se cuestiona el cardcter dependiente de la profe-
sién con respecto a las politicas transitorias del
Bienestar Social y a las concepciones de inmuta-
bilidad de las sociedades que refleja la literatura
de esa época. Estas ideas no emergen en el seno
de las instituciones del Estado, sino en la Univer-
sidad, al amparo de la efervescencia intelectual
de ese entonces tanto a nivel nacional como ex-
tranacional; ejemplo de ellos son los eventos in-
ternacionales celebrados en Arax4, Teresépolis,
Quito y San José, convocados por la Asociacion
Latinoamericana de Escuelas de Servicio Social
(ALAESS), a fin de reflexionar sobre el quehacer
profesional y la formacién académica.

Este quinquenio concluye con un replantea-
miento del objeto del quehacer profesional. Se
hace énfasis en que la profesién deberia captar
las necesidades de la realidad social costarricen-
se, explicarse las causas estructurales generado-
ras de la desigualdad y procurar que los grupos
subordinados participen activamente en la trans-
formacién de sus condiciones de vida.

EDUCACION

Es en este contexto donde se marca un salto
cualitativo en la linea evolutiva de la Escuela, en
tanto se supera la relacién simbidtica entre la
demanda ocupacional y la formacién profesional.

Como antecedente, fundamental al Plan de
Estudios 1976, objeto de nuestra atencién, nos
interesa subrayar que surge la idea de integracién
de conocimientos tedricos y practicos, asi como
dotar al estudiante de instrumentos para abordar
la realidad que se enfrenta como contradictoria
y en constante cambio. Esto supera en el discurso
la anterior nocién de inmutabilidad social, pre-
sente afios atrds, y da lugar a un plan de estudios
que plantea algunas innovaciones en vistas a la
integracion:

El Plan de Estudios de 1973
Se organiza en tres bloques centrales:

a. Realidad Nacional, que contribuy? a la expli-
cacién de las causas estructurales de la po-
breza y a un despertar de la conciencia critica
en el estudiantado.

b. Metodologia. Los cursos agrupados en este
bloque formalmente proponian la utilizacién
del método dialéctico; sin embargo la ense-
flanza hizo énfasis en el llamado “Método Bi-
sico”, que integra los métodos cldsicos de caso,
grupo y comunidad con la idea de “entender
al hombre en todas las dimensiones de su
actuar”. Aqui se incluia ademds, cursos sobre
métodos de investigacién y estadistica.

c. La prdctica, hizo énfasis en el trabajo en
comunidad, principalmente con grupos or-
ganizados de “comunidades urbanas margi-
nales”. La experiencia en zona rural fue mi-
noritaria. En el Gltimo nivel del Plan de Estu-
dios se considerd como espacio para la prac-
tica académica el quehacer institucional.

Al intentar los métodos cléasicos agrupados en
el “método bdsico” se buscd rescatar los pasos
metodoldgicos de investigacién, diagndstico pla-
nificacion, ejecucién y evaluacion.

Cuando se inici6 la ejecucion de este Plan de
estudios no habfa una conceptualizacién de los
grupos sociales segin un criterio de posicion y
actuacién de clase social. Mds bien continuaba
vigente una concepcion empirica-asistencial se-
gtin la cual la atencion de las “patologias sociales”
y la promocién del desarrollo comunal eran los
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objetivos profesionales de mayor importancia.
Es entre los afios 1974, 1975 cuando surge esta
preocupacion tedrica en el seno del Equipo In-
terdisciplinario (6rgano asesor junto con el Con-
sejo Director de la Direccién de la Escuela) y el
Consejo de Supervisores de Prictica por la carac-
terizacién de lo que se llamo los grupos estraté-
gicos para el Trabajo Social, cuya problematica
demandaba atencién. Esta inquietud de orden
tedrico-practico, jugard un papel central en la
formulacién y ejecucién del Plan de Estudios
1976.

d.  Un cuarto blogque, aunque subsidiario, es-
tuvo constituido por los cursos de Psicologia,
Sociologia, Administracién y Legislacion.

Los principales logros de esta fase fueron:

2 Una vision totalizadora de la realidad, supe-
rdndose nociones fragmentarias de la misma.

b. Una preocupacion por acercarse a los sujetos
y grupos en condiciones de subordinacién
econémica y social.

c. El andlisis y desmitificacion de lo neutral de
la practica del Trabajo Social y una clara com-
prension de su papel al servicio de la repro-
duccion del capital.

d. Undeseo por integrar lateorfay la practica.

Las principales limitaciones fueron:

a. Una prictica académica no consecuente con
lo que el discurso preconizaba.

Una escasa capacidad auténoma, creativa
para superar (no desechar) los métodos cla-
sicos y los enfoques desarrollados en el Cono
Sur.

33, El Plan de estudios 1976.

=)

3.3.1 Fundamentos del Plan:

Con base en una trayectoria de trabajo, de
andlisis y de reflexién (jornadas I, II, IT y IV,
realizadas en los afios 1971, 1973 y 1975), la Es-
cuela de Trabajo Social asume los siguientes fines
a partir del afio 1976.

2 Formar profesionales con alto nivel cientifico
y técnico y vocacién hacia la libertad y cuyo
papel serd el de participar con otros profesio-
nales y con el pueblo en el estudio y 1a supe-
racién de las contradicciones de su sociedad.

b. Buscar una mayor participacién de la Escuela
como un todo y los estudiantes y los profe-
sores en particular, en los procesos tendien-
tes a formar una conciencia critica en torno
alos problemas del subdesarrolloy ladepen-
dencia; a remover los factores productores
del hambre, la miseria, la ignorancia y la ex-
plotacién de nuestro pueblo (Escuela de Tra-
bajo Social, “Plan de Accién 1973").

El Plan de Estudios 1973, referencial directo
de lo que es el curriculo actual se basa en los
supuestos tedricos, filosoficos y epistemolégicos
que tratan de ubicar la formaci6n de Trabajado-
res Sociales, en una concepcién de la realidad
nacional, a partir de la teorfa de la dependencia
y que se concreta de la siguiente manera: “Costa
Rica: pais subdesarrollado. Situacién de depen-
dencia externa”. De esto deriva el objeto de es-
tudio y los objetivos de abordaje al mismo. El
hombre dominado, explotado, es decir, lo que
se dio en llamar los grupos populares se con-
vierte en objeto de la profesion; y la transforma-
cién social (“liberacién del hombre”) pasa a ser
el objetivo de la profesion (Escuela de Trabajo
Social, “Plan de Accién 1973”).

Ambos aspectos esenciales del quehacer de
la Escuela, estdn basados en el siguiente referen-
cial teérico que orientard el proceso de ense-
flanza-aprendizaje.

a. Un concepto de hombre segin el cual éste
es sujeto de su transformacion y del mundo
en que vive.

b. Una concepcion de la realidad como unidad
dindmica (dialéctica en el sentido de que el
constante cambio se genera a partir de la
oposicién de los elementos que se dan en
situaciones concretas y de acuerdo con cier-
tas leyes).

c. Una concepcién del conocimiento como pro-
ceso, que se da a partir del elemento senso-
rial y concreto para llegar a la elaboracién
abstracta y luego, a una interpretacion tedrica
de la realidad concreta (“Plan de Estudios de
1976 Escuela de Trabajo Social).

Estas concepciones determinan un cambio
profundo en la orientacién de la Escuela. El es-
fuerzo que se habia venido realizando para lograr
una mayor comprensién de la realidad nacional,
permitié introducir los elementos que ayudaban
a cuestionar el quehacer del profesional. Ello




condujo a una ruptura con el objetivo puramente
asistencial. El cuestionamiento de la profesién
dio pie a la reflexi6n acerca de las concepciones
que lo sustentaban anteriormente. Este no es
visto como un emergente patolégico al que debe
ayudarse a retomar el cauce de los requerimien-
tos de la sociedad, sino que trata de compren-
derse al hombre como un representante de un
grupo social afectado por la dindmica de una
realidad que determina su posicién y situacién
en el conjunto social, con base en determinantes
de origen econémico, social y politico y que
puede emprender tareas de transformacion.

La comprension de las reglas del juego que
determinan la existencia de grupos carenciados
(los grupos populares), dio origen al cambio en
la orientacién profesional y por ende a la nece-
sidad de que para asumir un papel diferente,
mds activo, mds comprometido con la problema-
tica de los grupos populares, el proceso de for-
macién académica debia contemplar algunos
cambios. Debia partir de la concepcién de que
el conocimiento no era la simple trasmisién de
teorias en la que se habia basado el Trabajo Social
hasta esos momentos; era preciso que ahora el
conocimiento se construyera con base en la in-
sercion concreta en la realidad urbana y rural.

Frente a estas nuevas concepciones, los obje-
tivos del curriculo se organizan de la siguiente
manera:

a. “Desarrollar la capacidad para conocer y
comprender la realidad en forma cientifica
(en su dinamismo y unidad).

b. Desarrollar habilidades para crear y utilizar
métodos, técnicas e instrumentos que permi-
tan colaborar en los procesos de transforma-
cién social.

c. Desarrollar actitudes que lleven a compro-
meterse responsablemente en la realizacién
de acciones concretas mediante el estableci-
miento de relaciones dialégicas con los sec-
tores populares”.

Los propdésitos anteriores se concretan en los
siguientes objetivos:

a.  Que el estudiante adquiera el conocimiento
y la comprensién de los fenémenos sociales
enmarcados en las siguientes 4reas:

i. Realidad costarricense, dentro del con-
texto latinoamericano y mundial.
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ii. Del Trabajo Social en su relacién actual,
y en su proceso histérico (ubicacién de
la realidad y formas de enfrentarlas).

iii. Elementos de la Ciencia Social que ayu-
dan a una interpretacién de esa reali-
dad.

iv. Diferentes posiciones con respecto al
problema del conocimiento

b. Que el estudiante desarrolle habilidades
para:

i. Ia observacién, comprension e inter-
pretacion cientifica de los fenémenos
sociales a partir de situaciones concre-
tas (relacion de lo concreto con lo abs-
tracto; del particular con el general).

ii. Para definir politicas generales, formu-
lar y ejecutar planes de accién (defini-
cién de fines y objetivos, estrategias y
tacticas, toma de decisiones y trabajo en
equipo).

iii. Para la aplicacién creativa y racional de
métodos, técnicas e instrumentos pro-
pios del Trabajo Social (concientiza-
cién, capacitacién, organizacion y ges-
tién).

iv. Parala sistematizacion de la experiencia
practica.

¢ Que el estudiante desarrolle actitudes para
realizar su accién, conjuntamente con los
grupos populares mediante una relacién ra-
cional, responsable y dialégica.

d. Que el estudiante colabore en tareas concre-
tas a partir de grupos, comunidades, organi-
zaciones o instituciones, siempre que éstas
tengan significacién en términos de los fines
de transformacién social” (“Plan de Estudios
1976”. Escuela de Trabajo Social).

El método para operacionalizar este curriculo
es el Taller y, lo que caracteriza fundamental-
mente al Taller es la posibilidad que ofrece de
integrar la docencia, la investigacién y la accién
social, a estudiantes, profesores y grupos popula-
res y la teoria con la practica.

El taller trata de superar el divorcio entre los
contenidos tedricos desligados de la realidad
concreta y las actividades practicas espontanefs-
tas, al hacer de la prictica o trabajo de campo
su eje fundamental. En esta prictica un grupo
compuesto por profesores de diferentes discipli-
nas sociales, estudiantes y grupos sociales popu-
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lares problematizan la realidad en la que estin
mmersos, tratando de buscar las explicaciones
mds amplias con el objeto de definir formas de
intervencion en dicha problemdtica para contri-
buir a la transformacion.
En el nivel del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje la integracién es entendida como una sintesis
descripcion, andlisis, problematizacion), del co-
nocimiento que surge del contacto con la reali-
dad, para volver sobre ella y actuar en su modi-
ficacion.

33.2. Componente estructural
Organizacion curricular

El modelo pedagdgico denominado Taller uti-
fizado en la Escuela de Trabajo Social a partir de
1976, constituye el fundamento del pensum y
refleja por tanto su estructura académica mds
reciente.

El Plan de Estudios comprende 5 afios, distri-
suidos en 10 ciclos lectivos de 16 semanas cada
Bno.

Afio Cursosy Titulo que
Lectivo niveles de obtiene
Taller
I Estudios Generalesy
Cursos requisitos

I Taller I
11 Taller I

v Taller 111 Bachillerato

A% Taller IV Licenciatura

Cada nivel de Taller dura un afio lectivo, y en
= se definen problemas generadores, objetivos,
contenidos tedrico y metodoldgicos, asi como la
oizneacion de acciones por realizar en espacios
=specificos de la realidad social, seleccionados
oara realizar la préctica académica. Estos aspectos
son desarrollados mediante una programacién
z=neral y especifica, elaborada en torno a la prac-
=z que realizan los estudiantes en cada Taller.

Tales programaciones de cada taller se estruc-
“uran en cuatro fases, cuya duracién varia en fun-
=50 de los objetivos que se definan para cada
_nz de ellas.

3.3.3. Fases del proceso pedagdgico.

Fase introductoria

Como lo indica su nombre, esta fase pretende
que:

a. el estudiante adquiera, en el primer nivel,
una visién general del trabajo social, como
disciplina, y

b. una comprensién del modelo pedagégico y
de los conocimientos que profundizari a lo
largo de su carrera.

La fase introductoria se orienta, por tanto, ha-
cia la ubicacién general de los estudiantes en
torno al proceso por seguir durante el ciclo co-
rrespondiente. Tiene un promedio de duracién
de tres semanas.

Fase de instrumentalizacion

Esta fase pretende que el estudiante asimile
y corrobore elementos tedricos y metodoldgicos
que le faciliten sucesivas aproximaciones a la
realidad en estudio.

Se encamina hacia una definicién del objeto
de estudio, categorias por investigar, seleccion
de técnicas de investigacion, planificacion, inter-
vencion, instrumentos de registro y manejo de
fuentes secundarias. Tiene una duracién prome-
dio de cuatro semanas.

Fase de trabajo de campo.

Tiene una duracién promedio de seis sema-
nas. Se trata de la insercién de los estudiantes
en diversas zonas seleccionadas segin determi-
nados criterios (*).

Se pretende fomentar en los estudiantes, un
proceso de organizacién cooperativa, asi como
vivenciar las condiciones de vida de los grupos

(*) Los criterios de seleccion son: concentracion en la zona
de grupos populares, oferta de trabajo sin desplazar
mano de obra, posibilidades de alojamiento y alimenta-
cién para los estudiantes.




populares (**) ahondar en el proceso de conoci-
miento y realizar acciones de acuerdo con los
niveles de Taller. Esta aproximacién vivencial
permite sentir y percibir lo exterior; sin embargo,
esto no es suficiente, sino que debe alcanzarse
progresivamente, en sucesivos niveles de profun-
dizacion.

El estudiante y el docente tienen la responsa-
bilidad de captar la realidad, orientdndose con
la teoria existente para que ambos logren inter-
pretar los fenémenos en estudio y de esta manera
alcancen mayores niveles de conocimiento.

Tal situacién se posibilita en esta fase por me-
dio de las sesiones de supervisién semanal en
el campo y de los Seminarios de Implementacién
Tedrica, ya que es en esta instancia donde el
andlisis y la reflexién de situaciones concretas
sefialan el rasgo dominante de esta fase. El and-
lisis y la reflexién emergen de las sistematizacio-
nes parciales que registran los estudiantes diaria
y semanalmente en los instrumentos de registro
(Diario, Informe, etc.).

Realizar lo anterior permite confrontar los ele-
mentos tedricos y metodoldgicos estudiados en
fases anteriores con la experiencia lograda du-
rante el trabajo de campo, todo lo cual permite
un mayor enriquecimiento tedrico-practico (***).

Las supervisiones en el campo se llevan a cabo
con el apoyo de dos o tres profesores. Estas se
caracterizan por una participacién conjunta do-
cente-estudiante, en la programacion y ejecucion
del trabajo de campo. Las supervisiones difieren
de las clases regulares que imparte el profesor;
en las primeras participan varios profesores de
distintas disciplinas, tienden a concentrarse en
uno o dos dfas y son una respuesta a la necesidad
de superar deficiencias tedricas y metodoldgicas
detectadas en la ejecucién del trabajo de campo.

—_——

( **) Los grupos populares constituyen la unidad de andlisis
curricular y entendemos por tales “aquellos grupos
que se encuentran ubicados en los niveles més bajos
de la escala social. Son trabajadores manuales que en
unos casos son duefios de los medios de produccién
pero el producto de su trabajo apenas les permite
sobrevivir”. Cfr. Gonzdlez V. y Laura Guzmdn, “Los
grupos sociales populares y el Trabajo Social”, Univer-
sidad de Costa Rica, Escuela de Trabajo Social, Mimeo-
grafiado, pag. 10, s.f.

(**) Los estudiantes se organizan en grupos durante el
periodo de préctica, con el propésito de hacerle frente
a las tareas de insercién investigacién-accién y a la
sistematizacion. Asimismo, para resolver las necesida-
des de alojamiento y alimentacién durante el tiempo
que permanecen en la comunidad.

EDUCACION

Los Seminarios de Implementacion tedrica s
realizan peridédicamente y las discusiones qu
afloran en tales seminarios, se contindan con pr«
positos de mayor profundidad en supervisione
subsiguientes o en las sesiones regulares de cac
profesor durante las fases posteriores.

El tipo de investigacién-accién que se reali:
durante cada Taller se ubica en actividades pre
ductivas del agro, industria, comercio y servici
de comunidad. Otras modalidades de trabajo ¢
dan con las organizaciones de base y con I
instituciones estatales que tengan proyeccion e
esa realidad.

Debido a que tal experiencia presupone qu
deberi ser sistematizada, requiere entonces s¢
planificada con objetivos claramente definido
ya que es la acumulacién de conocimient
emergentes de la experiencia de campo, lo qu
da origen a la sistematizacién. Por tales razong
los grupos de estudiantes programan en conjunt
e individualmente su quehacer.

Fase de sistematizacion.

Es ésta la Gltima fase de cada ciclo o nivel
Taller. Se persigue con ella que el estudian
logre ordenar, organizar e interpretar su exp
riencia en el trabajo de campo, experiencia qu
se ha cimentado en elementos tedricos y metod
légicos elementales para investigar las fuent
que le permitieron abordar una realidad concr
ta, en un tiempo determinado.

Al abordar, organizar e interpretar la inform
cién obtenida, los grupos de estudiantes debe
realizar una exposicién escrita de sus investig
ciones y acciones (especie de tesinas o informes
tal documento reproducird el conocimiento a
quirido de la realidad , asi como los aspect
metodolégicos empleados y elaborados a trav
de esa précstica, y finalmente los aspectos org
nizativos del equipo de estudiantes.

3.3.4. Descripcion de cada nivel de Taller.

Taller I &

Se pretende con este primer afio de carre
profesional que el estudiante conozca cOmo es
cémo vive y como piensa el pueblo de Cos
Rica. ¢Cudles son sus problemas, y a qué caus
obedecen?.

Para ello se hace necesario que el estudiar
tenga elementos tedricos y metodolégicos pz
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abordar e interpretar cientificamente la realidad,
clementos contemplados en las distintas fases
del taller y que se hacen operativos durante la
fase del trabajo de campo.

Para conocer la realidad nacional, el estu-
diante se incorpora a la actividad productiva, en
cualquiera de los tres sectores de la economia.
Al vivir esa realidad durante el trabajo productivo
v por medio de la investigacion de fuentes prima-
rias y secundarias, conoce las caracteristicas de
su trabajo y, en general, la vida material y formas
de pensamiento de la comunidad donde labora.

Concretamente se analizan las relaciones en-
re individuos, grupos, y estructuras econdémicas
+ social, y los problemas histricos del desarrollo
individual y colectivo: las clases sociales.

Al finalizar este taller el estudiante elabora
1na caracterizacién y diagnostico de la realidad
especifica en que se ha insertado.

Taller II

En este taller se parte del siguiente problema
generador: ¢Cudl es el papel que desempefian
las organizaciones populares ante los problemas
comunales?

Durante las fases de Introduccion y de Instru-
mentalizacion de ‘este Taller, el estudiante ad-
quiere los elementos tericos necesarios para
retomar e interpretar la experiencia vivida en el
aller anterior. A partir de esta reinterpretacion,
=1 estudiante toma parte directamente en progra-
mas, que, desde las organizaciones de base, estén
srientados a la problematica de los grupos popu-
fares.

En este nivel de Taller se da énfasis a relacio-
nes con las organizaciones de base, y a las formas
de respuesta que los grupos populares dan a su
oroblemdtica.

Taller IIT

Este taller pretende que el estudiante conozca
+ analice la proyeccion de las politicas estatales
sobre los siguientes niveles particulares: grupos
populares y organizaciones de base. Para ello el
=tudiante debe hacer un andlisis del Estado, el
oroceso de dominacion'y los grupos sociales po-
oulares, asi como de las importantes funciones
politicas y sociales de administracién que desem-
oefia el Estado a través de las Instituciones. En
=ste nivel de taller se trata de concretar por me-
jio del trabajo de campo, la coordinacion inter-

disciplinaria e interinstitucional que se ha ini-
ciado en forma elemental en los talleres anterio-
res.

Taller IV

Se orienta hacia el conocimiento del papel
que debe jugar el Estado Costarricense y el Tra-
bajo Social en las Instituciones de Bienestar So-
cial.

El estudiante ha establecido ya un contacto
directo con los grupos populares, con su organi-
zacién y con la proyeccion institucional. Se su-
pone entonces, que cuenta con los elementos
suficientes para analizar las actividades del tra-
bajo social en el Sector Publico 'y Privado costa-
rricense y definir las posibilidades objetivas de
participacion, para contribuir a mejorar las con-
diciones de vida de los grupos populares. El tra-
bajo de campo se realiza en proyectos de Trabajo
Social, apoyados por una Institucién Estatal o
Privada, directamente con los grupos populares.
(Escuela de Trabajo Social, “Plan de Estudios
1976”).

3.3.5. Caracteristicas mads relevantes del Plan
de Estudios.

El Plan de Estudios de la Escuela de Trabajo
Social, de acuerdo con la descripcion que se ha
hecho en paginas anteriores, reine las siguientes
caracteristicas:

a. Integracién tedrico-practica (el proceso de
formacion gira en torno al trabajo de campo
y a los problemas generadores).

b. Integracién entre Docencia-Investigacion-
Accién Social (objetivos por programas y
proyectos).

c. Participacion activa de los estudiantes en to-
das las fases del proceso de formacién (inclu-
yendo la programacion y evaluacion).

d. Desarrollo de una organizacion educativa
tendiente a la produccién y difusion del co-
nocimiento.

e. Obijetivos orientados al desarrollo de co-
nocimiento, habilidades y actitudes hacia el cam-
bio social.

f  Docencia mediante equipos interdiscipli-
narios.

g Experimentacién del modelo de investi-
gacién-acciéon como estrategia metodolégica en
la préctica académica.
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B. AJUSTES CURRICULARES EN LA ES-
CUELA DE TRABAJO SOCIAL.

Para identificar los principales ajustes realiza-
dos al Plan de Estudios 1976 se delimitaron tres
periodos, a saber: El primer periodo abarca los
aflos 1976 a 1980. Durante este lapso se condujo
la formacién académica mediante dos Planes de
Estudios, el de 1976 tomado como base para este
andlisis y el de1979 que no evidencié cambios
significativos en lo sustancial o componente ge-
nerador, pero si en cuanto a la estructuracién
formal.

El segundo periodo comprende los afios 1981
hasta mediados de 1983, éste marca el inicio de
un ajuste curricular significativo en formay con-
tenido con respecto al Plan de 1976.

El tercer periodo comprende de mediados de
1983 a la actualidad; si bien formalmente no se
aprueba ningln plan de estudios, pues sigue vi-
gente el de 1981, si se evidencian en su ejecucion,
modificaciones que repercuten en el proceso de
integracion, rasgo esencial del Taller como mé-
todo pedagégico.

Los principales ajustes que se indican se refie-
ren a dos grandes categorias:

1. Plan de Estudios (Teorfa-prictica)
2. Estructura organizativa y el proceso de toma
de decisiones para la tarea académica.

Se delimitaron esas categorias porque son las
que permiten identificar cambios significativos
en el recorrido de una década de experiencia
de administracién educativa de un curriculum
integrado.

Consideramos aqui que ademds de la existen-
cia de un Plan de Estudios que permite orientar
la misién fundamental de una Unidad Académica,
la estructura organizativa y en particular el tipo
de proceso decisorio son variables muy impor-
tantes que contribuyen a facilitar o a bloquear
el desarrollo de un plan de estudios de cardcter
integrado, que requiere de la participacién de
los actores involucrados en la codecisién y en la
cogestion, asi como de un fuerte vinculo con la
realidad social a fin de conocerla, analizarla e
intervenir en ella.

En los siguientes cuadros se resumen los prin-
cipales rasgos que distinguen cada uno de los
periodos identificados.

Consideraciones finales

Las demandas provenientes de la reconceptua-
lizacién del Servicio Social (critica y replantea-
miento de la concepcion del Trabajo Social cla-
sico en lo referente a razén de ser de la profesion,
objetivos, el papel profesional y campo de ac-
cién) determinan que las escuelas de Trabajo
Social de América Latina, desde el organismo
que las agrupa (ALAETS), recomienden cambios
profundos en sus curricula.

Por otra parte, el desarrollo de la sociedad
costarricense expresa una tendencia en el desem-
pleo rural y una presién por empleo y servicios
en las zonas urbanas. Ello configura una compleja
problemdtica social que requiere de acciones
profesionales tedrica y metodoldgicamente con-
secuentes con la realidad.

La Escuela de Trabajo Social de la Universidad
de Costa Rica recoge estas sugerencias de orden
académico y con diagnéstico de la realidad cons-
truye el curriculo de 1976, luego de varios afios
de reflexién y gracias al esfuerzo y empefio de
profesores y de estudiantes inquietos y deseosos
de enriquecer la formacion. La Escuela de Tra-
bajo Social, convencida de esta necesidad, reco-
noce que para satisfacerla requiere de un curri-
culo integrado. Un profesional comprometido
con su realidad debe ser producto de una forma-
cién que considere el proceso de conocimiento
como una sintesis de la teorfa y de la practica, y
es la insercion en la realidad la que le da garantia
a ese proceso.

A través del andlisis realizado al curriculo del
ano 76, en sus tres periodos, podemos destacar
en el primero de ellos, el esfuerzo de poner en
marcha el Taller y la bisqueda de formas meto-
dolégicas adecuadas para integrar lo tedrico con
la practica. En el segundo periodo se puede apre-
ciar una consolidacién del modelo con base en
la experiencia anterior, asi como en la serie de
momentos de andlisis y de reflexion. Esta conso-
lidacién se logra tanto hacia adentro del Taller,
como hacia afuera, puesto que lo innovador del
modelo presentaba dificultades de adecuacion a
la estructura de la Universidad de Costa Rica.
Hacia adentro es importante el esfuerzo puesto
en la bisqueda de mejoras en los mecanismos
de interrelacién entre las instancias que partici-
pan en el proceso, esfuerzo que se ve debilitado
en el Gltimo periodo al eliminarse dichos meca-
nismos integradores.




7

ROMERO y MOLINA: El curriculo integrado en Ciencias Sociales...

areconceptua-

3

mrica y replantea-

2152w PPED BIRd SISEJ B SB[ UOJEDIYN IS SAUDINGLS
SOUE SO| Ug "OUE OWSIW [9p ansawag [[ [2p Jned  o1p 55 0157 '$3se) 10d UORRZIUEFIO 35 OU seundidsIp Se| 9P SOPIUAILOD SO ‘9LGT AP ANSAWIS II] [2 AL FION

‘(1 "ON oxauy)
(6L-6-0€ ‘E]PNOSH 9p EIqUIESY 9P
‘ZLT "ON PLYV) " EJIWPPEDE PEPIUNWOD
] ueWIOjUOd anb seuosiad £ sapRatu
$9IUDIDJIP SO] DU UQIEUIPIOOD BT (111

"0RIWIDOUOD [P
uoonpodai & ugonpoid ap sedrwp
-EDE SEDIE) SB[ UD UOIEZI[eNnuadsad (Ik

“saferdos seonsjod ueind
-al5 A uginuwioy anb sorreuorduny 4 saxe|
-ndod sodnug £ sawerprasa ‘saiosajoid
£ [e0s ugndE A UOEZNSIAUT ‘BIOUD
-op ‘eomdead-er1021 3p uoeIdN (1.

:50A1IQO saruINSis so] uan anb eanez
-ue81Q eamoNNsy | 3p (ZL1 ON EDY)
6L-S-0¢ 9P B[oNOSY 2P EI[qUIBSY U
uoreqoide e uod eutwnd oporad 2157

‘sorprusg ap ueld [op
so1adse SO| U2 SAUOISIISP 2P BWO) B[
exed eanedonred uonsad ap onsa un
‘0[j01IeSIP OLAD UN dudAN 4 mbe d0eH

“19][eL, BPED 3p s210s9j0id ap odinba
[ U UBQEWOl 3S S0P SO| 3P
seonyadsa sapepijiqesuodsal ‘saiuerp
-s2 e uomenyeay ‘odwed ap ofeqen ‘sop
-1U3UOD ‘B 0193dSAT UOD SIUOISIP ST

‘soipmisg ap ueld [9p
OSIWEUOIDUN [3 UD UQIEZI[ENUIISIA

BLIB)
-me1sa ugisodsip 1od ‘oisandnsaid ap
ofourw ‘SOUBWINY SOSINDAI AP UOIEIEN

[PAIN Al

[
onakod

[PAIN TT

oakosd owakosd

AN T
0124014

189AU] D35

20§ Y 23§

SU200(] 3§

(

]

OJNWIPEIY
ofasuo)

[USIRRENTTe]

@

9L61 UPld 9P

5 ¥ € SepejnOULA

—

Bia (1)

asadns ap
ofasuor

EIOPId
UQIAS

[

Z ‘piawj by

2a1Q "SU0)

U

(1) 'sajoid 3p 'suo)

‘Te10s
PWISISIS UN 9P BUBIPHOD UOONpoIdal
OWOD SOPEIIIP ‘SOISP 2NUD SAUOIE[I
£ soyoay so] ‘1adeyanb ns 21qos ueq
-BUOIXD[JO1 SAUBIPMISS A $1059j01d pep
-1amoe g1sa ug ‘oueurdidsipiaut odinba
[op aued 1od odwed |9 ud sauep
-n1Sa SO| © epezi[eal ugisia1adns e Al

saueIprusa sof ered ugBUSWIE

ap & oworwelope ap sapepiiqisod  p
‘[€20] 81q0

op ouew 3p owdiwezeldssp ou D
‘eandnpoid pepia

-1oe g ud sedoned ap pepipqisod  q
-rejnd

-od [eos odnug sp UQIENUIDUOD B

‘U0IaNj SOUANLID SO

ed1wppede edndead el ap
[eedsa uonedIqn gy ered SOLALD 3p
ONSIUIWINS [3 UD ONSISUOD ‘BIDUDOP Bl
e ewre1goi14 [9p sauode so ap oup) '$a1
-gindod sajeos sodnid sof ap uQIEeZL
-a10e1ed ] € 0Jidse anb ugednsaaul ap
pweidold un ap UQIDE[NWLIO) B| SIUBIP
W anj ‘01 QIUUI IS OWOD BUWLIO] B
“gIURSI0 BULIO] BUN UD [BID0S UQIDIE 3P
4 seane8nsaaut ‘s21ua00p $I0QE] Se| 2p
uoneidawt e redidoid sod sowaug 1t

‘gpewesdoid ou uowE B U &
UQIDESNSIAUI B[ UD SISEJUS OPEIJBW Un
oqny anb asredIpul 3¢ "UYIIE-UOL
-egnsoaur op 0s2201d |2 1937e1I0) BIed
OWSIUEdSW A UQIDIASUI I OIPIW OWOD
Sa[EUNWOD A SeANdNPOId SOPEPIANDE SE
US SWEIPMIS SO 2p uomedonIed N

‘SeuBWas 9 A § anud
ueqe12so anb sopoiad lueInp serjiwej
10D SIIUBIPNISI SO[ P BIDUIAIAUOD T

ueIa
odwe) ap ofeqel], [9p SeONSHIAIOBIED $I]
-edpunid seq ‘safernisnpul 3 sosuruEq
50121q0 U0 ‘sejod1ade seaneiadood us
soursaodwed UOd [eINI BUOZ US OpPEZI|

"OyE OWIDPP [d UD [e100§ oleq

-B1], 9P OLIONPONU] OLIBUIWIS 7 "SU
-OMINSU] SE| 9P BLIOISIH 2An[dul 3G ‘T
:SOIPMISH 2P UE[d [ UQIDRdIpOWw

BUN UBZI[EDI 3S ‘66T OUE [P SI[BUY V
‘pepifeal ] ererdidiawr as ownf

-u0d ud anb exed awswednBoopoPw &
©211031 ueqeiode s21uad0p so] 4 eonopad
euoadxa ] ueqenode sauelpmisa
SOT 'SE[[2 2IGOS BQEUOIXI[J2J- IS A s
-UDISJIP S| UBQEIQUIEDIAUL 3S BOLIOS)
uonuudwaldw] 3p SOLBUIWSG SO| Ug
“J0p

-e10ua8 ewaqoid [2 Ud aseq UOD ‘UO
“eznewa1si§ A4 odwe) ap ofeqel], ‘uon
-ZI[EIUSWINNSU] ‘LIODNPONU] :SISE] SB[
ungas SOpIUAUOD SO| UeqezIUEdIo 39
B8

-0[0100§ ‘EINSIPEIST ‘UQESYIUEd ‘BIS
-0[0DISd ‘[e120S OfeqelL ‘Al 4 IIT 4a11PL

“BIJOSO[1 ‘[e100S Ofeqel], ‘ey80[010s
‘gidojodonuy ‘e18ojoorsq :seurdosiq

-uod eied UQIIAIIJ B UD BPEZI[ENUID -e21 €19 BO1dEIg 0 odwie) ap ofeqen |3 aqr A [ 4oL
S3UOISIAP P
BUWO) 3P 0801 eANEZIUESIO BINDNNST €IOLId BlIO03],
0861-9L6T OAONIHAd ‘STAVINORNND SHLSNUY
R , . '3 s i o e 08 [ > lrn_n.ne.rvlaa.os.._l
%9988 BLS50: BELECEESESEE T STCgcErLESvssge
S ot S 0T = - v = © = S = L L = Q
= 0 ®Q VLORAFO =28x009 =] SVl o S S0V 53 w .= 3 &
- % o3 O = &0 7 o) O =0 VUgsg=a8 Y SZ2LEQTSLTSEOT =
SOYEEE TUEETYy L0525 RY - -"ELEECS ZLUE L2083 ¢ 9 s A &
5 = Lo S 009003V I g . S Q¥ Eoo —28SRg s
00 S o) V0o Lc Vea.lpe 5 &5 s %0 OV Q g & 28T SP20F w0
o Q@ o0 © SdSCae .lddrndaaurnCm.a ,HSD..m,OenanVCOZCU
»naslsg gy g nShUBIV/dmepuo o S8y E820—mMm QL0 & o
SECP-O =2§o¢ S8R0 ,8C0E08S0 3 $5288--0cB 8¢
.O.J.I.a‘dd CemUd& HCGCVJOC&eandw = Cm fbeoemﬁ.maCmS%
Fe0JVeE YSHgog —E50 BROE0 000 Y FB Qg2 28 8T8 H
AR el S REEES BEBESoREC R ET LB SRETEERELES o Ry &
e | = =~ : ¢ - - T Lt O A} a1 ¢ §

e se ve debilitado
~arse dichos meca-




A

CACIO

EDR

72

SOPIAISS

‘qn
‘uod3Yy
‘wop

pey
Binn
won

Siwpy]|
‘wo)

Lol

O:L
vuesgolg

queiprsy
sounsy
rwesdorg

Hpwoauy
(AR

i

Touad uon
EIHNU] 9P eauy| wun ¢ opuaipuod
SR EPED Dp pepriemonieg (0

(L 9P [pafu1od soonopad £ sod
O SOPIUMUOD DNUD uopEIdaur  (q

UOIes J0d saunwod soanalqo
ap orpaw 1od ‘eog uonoy 4 e
“UDO-UoEBNSaAU]  ugeIaly (e

(U915 10d safenue ofeq
-E1) 9P SBUE[J) SEWLIOJ SESIDAIP 9P UQD
-BIZNUL 9P $0ZI91YSd $0] & Suswiedd
-utid gyunde uoEoTUNWIOS €SS 3p OpIU
~9IUOD g "e[ondsy B[ 9p eanesado £ ep
-SuwIAUI-Jouadns SaUOISIAp Sp BwIo)
9P SEDUEISUI S1UD BSIOAMDIA & SjUsp
-U9DSOP-31USPUISE  UOEIIUNWOD P
sofny uep as ouey us ‘eanedonied uon
-$93 9p O[nsa un O[jO1IESIP 213mbpy

| odwPpedY —’

“NSIDAIU)
‘SuIXg

ewesgoig

“oe8naiq
ewesBolg

[0S UQIDY
[RIRREN

olasuo)

uopANQ

edjquiesy

ﬁ

"OdNDBIJ-01I03 ], 0104

-01d [9p JOPEUIPIOOD [3 BZI[EDI B] O[OS
e 4 ewreurdosipisiur ugisiazodns
E] BUIWIID 38 Al 4 III $919y[e], SO ug
‘1 A1397[e L ered J0L101UE oponad [ ua
anb [en8r susnuew os uorsiazadns ey
"00NDBIJ OJII],

024014 o reziear ered sewreiSoird
SO[ 4 sauopMNSUI Se[ UBIUYSP 35 ‘(eI
-O§ BONII0d 9p 019401d 2 Ua aseq uonH

‘Al € IIT 421101

‘soantuyap eandead 9p sonusd sof Jruy
-9p exed JouRuE oporiad [9 us sopezy
~1IN SOLIANLID SOWSIW SO U0 $21083j01d
sof ap o81ed e seurwipod uoneSnsaaur
EUN BQEZI[EdI 9S 9puop ud eueyiond
UonRUStE 9p seuoz eyuyap sarendog
sodnigy ap uoednsaauy 9p 0124014
[® US 9seq UOD UQE3NSaAU 9p UOI
-09s ¥ ‘odwed ap ofeqeiy [o Jeudisop
exed 00noe1d-0011021 o1a40id ouruI)
[° 9srezinn e ezuarwodyr A J appy

‘uoreugdise ef exed sosoaid
SOLIDILID UBAISIXD OU JOLISIUE 0popad [a
us anb B4 seorwppeoy seSien) Sp uon
-NQISIP ¥ Je130] Sp pepieuy e[ uoD

[E120S UOIE[SISaT °G

[EPOS BLIOS], %

UOIDEZIUESIO B[ 9P BLIOS], ¢
"UQDUDAIIUT I BISO]

-OpOolawW 4 [B100G Ofeqer], [9p BLI09L. 7
“UOIEdNSaAUL

®[ 2p e1fojopolow 4 eifojowansidy ‘|

‘SeaIE G U9 uezIuedIo og

911 9P [2A1U epED ed Sedonpws) sesrp se| uediqn 95§

T I3[, [9p Sowadse

u0d oannadar o1apIsuod as anbiod ‘omownponug OLIBUTWOG [0 BUTWID 3G ¢

ou £ sedero Jenornew ap pepriqisod B[
IMPUDAONSOWIS [[PUd gAY UD S

‘anboiq ojos un ua

QIUBIPIISS [ JEN[IOR] BIE] "ONSIWIG
PID[[EL, 9P 0dIUn 9nbo[q [op UOISIAI] ‘7

"BINIEIOUIDIT 9P [2A1U [9 Exed BIDUSIOQ 9p BLIOWIY 3017
e[ Jod sopra|qeIsa Sof B Jopuodsa ered sonpad 9P OIdWNU [9p UPIONPIY [

“(L81 'ON BIV) 08-6-6¢ [2 B[ONOSY 3p ES[quIESY
U2 sepeqoide SOIPRISE 9p UB|J [E SSUOIEILIPOW USdNPONUT 3§ 1861 OUe |5 ug

SSUOISIOIP 3P BWO)
9p 030014

BANEZIUBSIO BINDNISH

[R50 AR

BLIO3,

soIprisg ap uejq

€861-1861 OUONAd STIVINDININD SALSALV




73

ROMERO y MOLINA: El curriculo integrado en Ciencias Sociales...

"BSISAIDIA A 21USPUID
-S9P-21USPUDSE Ofnj [2 2ANNSO A UOIBIZNUISIP B[ B
20npuod ‘ojustwreste 12 erdoid ofeqen ap BWIO) BISH

uQr03s ap odmbs ap ugrunax .
JID[[EL 9P SOIOPEUIPIOOD 3P UQIUNDI
seasg op odmbo op ugunar .

1UD S2IUSISTXD SI[BUED SO Jeurwi|a & yeSn ep anb 071°(¢]
-oN0ST 9P BI[qUIESY 3P ZLT "ON UQISas ud epeqoide ean
-eZIUESI0 BINDNNSY “1J)) SSUOIIS SB] UD UQIOBIZNUL
Sp UQIUNY B[ 9P UOISNOXD B[ UD EIUSWEPUNY 3 0ISH
"UQIDBISANUI B[ 9P 0ANSIJO [9 UOD UQIDBUIPIOOD A uon
-EOIUNWOD 3P OfN[J 9P SI[BUED SO[ SOPIISLISD USW
-eIep URISS ou duoweanerado (L Bed ‘L8-€8 UOD
-0y op ue[d) . sareos sodnid 4 sa1ossjord ‘saiuerpm
-89 op UQIEI0dIOOUI B UOD SOANBWIO S0109401d SO
US [BID0S UQIDY A UQIESNSIAU] ‘BIOU0( 9P SIPEP
-TATIOE SB[ 9P UQIOBIZIUT B[ J9DS[ELIO] [ B[oNOSH B[ 9P
[EWI0J 0SINDSIP 9 Ud aaurwad snbuny :soAnou sa1
-uamsgis sof 30d epeaiqap 24 as eapedpnred ugnsas e

‘Bnsoau] EDU 20§ OV
UG uorIs uQIAg
OOIWPPEIY

ofasuo)

ugNg

-qng
uoINA
p[onosy
BOqUIESY

"BSIA
-12dns anb [2 s2 oakoid [ap JopeUIPIO0D [F BLIEUNd
-ostpIoiur ugisiazadns Aey.ou Al 4 II1 S2I2[[EL SO ug

‘o1a401d [9p ugpNDME B Bied oAnenSiUIWpE
ouasIp [ £10d100UT 3 ‘G86T OUE [9 UF UQIOUSAIUL 3P
oa4o1d un rendalo A renuwioy exed ‘oonsouderp sp
osey ] v1adns eonopad ] $861 op nred v AL 41101

‘SOUOIBIYIPOW 21JNS ON “IIT 4311V,

"UQIDEZIUESIO
B[ 9P BLIOJ, ‘EONEWS1 PEPIUN B[ BM[IGRP 3S ‘T 431171

“UBISS SpPUOp UD
peprunwoD e[ & sepedi| SSUODMNSUT Sey Ud [BOS
JI0Opefeqe], [9p SOPEPIANDE sef Jeasasqo exed v101d
-wod eupwas T ueanp uedonied— J0peaIss
-qo owod ednred SUBIPNISI [ ANUSWIOLINSOJ
"SBUBWIDS G UD SOPINQINSIP SEIp § SIUBIND Sau
-opmpsul se[ 9p sorreuouny Jod sepep sefreyd
ueziuedI0 3S [EI0S JBISSUSIY Sp SAUOMNSUL
Se[ 1900U0 BIEd odnsouderp [0 Jevdwod ered
sonupuod SeIp ST 08an] A onsawas ‘Opz [0 U
BUBLIDS 9P SAUY 9P S UQIDIASUL g ‘0ousousntd (4
-oanonpoid 0sad01d 9 U UQISUL IP
pepriqrsod Aey 1S A 91SSWSG | [9 UD BUBWSS 9P $3U
-1 som Jod SBI[IWEJ US UQIDIASU] :001150U3vIpasd (e

q41vL

158 BZIUBSIO 98 00119p4d-0014001 0302404d |4

SQUOISIOAP 9P BWO) 3P 0Sad0Id

eANEZIUESIO BINDNISY

sorprasg ap Ue|d

9861-¢861 OQONAd STIVINONRND SALSNV

qn A ‘peOv

SHpy

“‘Bnsaau]
ewesdold
OISO

okody ” - - o woddy | | BN | oy
= [EEE S
eures8oid

“NSIDAIU(]
"SURIXY
ewedoid

-0DTDBIJ-OJ1IQD], 01094

-014 [9p JOPBUIPIOOD 2 BZI[EI ¥] O]9S
viso 4 ereurdiosipiout uorsiazadns
B[ BUIWID 35 Al A TII S239[[eL SOl ud

‘[1 A1 327[eL, ered JOuIUE oporrad P ud
anb [en#) suapurtl 26 uopsiatadng v



R e TITUTLWC T S moromaleza.
e UMW LT SN Tres e CTeIEO0 ne-
NG TSR T S ST Lemioias SOcia-
e, e G wm TECmwe e =uino en distin-
L

& =N s Se Jecsiones estratégicas que
WRESEE = Quetiacer de la Escuela y alimen-
S s Smees O programacion y ejecucion
& WS mmweles intermedios:

® = Sonce s tomen decisiones para progra-
TS S=Cuiar, corregir y se aporta informa-
2om 2l awvel superior para fortalecer o mo-

Sihcar directrices.

TALLER

(Método pedagdgico)

Estructura de toma de de- I\
cisiones &

Consideramos que cuando una Unidad Acadé-
mica opte por un curriculo de caricter integral,
debe reflexionar sobre las implicaciones que
tiene en ella y en su contexto. Aqui puntualiza-
mos las repercusiones internas. Un método peda-
g0gico consecuente con un curriculo integrado
—en este caso el taller—, afecta y es afectado
por las relaciones de otros componentes y varia-
bles intra organizacionales, como son: la estruc-
tura de toma de decisiones, el recurso humano
y la forma de hacer la tarea académica en cuanto
a investigacién, docencia y accién social.,

Graficamente, podria expresarse asf:

Actores Involucrados

(Profesores-estudiantes y
grupos populares y per-
sonal de apoyo adminis-
trativo)

TAREA ACADEMICA

/

(Investigaciéln-Docencia-Accién Social
como componentes necesarios para la
integracién Teorfa-Prictica)

Pensamos que no es posible utilizar una mo-
dalidad pedagégica de caricter integral, si el es-
tilo de la gestién académico-administrativa no es
consecuente con ello; o sea, si el método del
Taller se fundamenta en la integracién y la parti-
cipacién, los mecanismos integrados del proceso
educativo son esenciales, asi como los espacios,
para propiciar la participacién de los actores in-
volucrados.

Por otra parte, la formulacién de un perfil
profesional y su actualizacién se constituye en
una fuente fundamental, para definir la natura-
leza y orientacién de la tarea académica, especial-
mente en cuanto a la formacién de profesionales.

En consecuencia con lo anterior, es impor-
tante y necesario reflexionar sobre las siguientes
interrogantes cuando se pone en marcha un cu-
rriculum integrado.

i. La estructura de toma de decisiones fcuenta
con canales de comunicacién que trasmitan
la informacién pertinente para orientar la
tarea académica? ;Existen canales ascenden-
tes y descendentes de comunicacién, meca-
nismos de coordinacién con objetivos espe-
cificos que orienten el logro de metas comu-
nes de la docencia-investigacién-accién so-
cial? Los equipos responsables de la tarea
formativa, ¢son apoyados con directrices
para precisar la investigacion y accién social
en cada nivel de Taller?

ii. la tarea académica, sse estd realizando en
forma consecuente con el método de Taller?
¢Son los aportes te6rico-metodolégicos ubi-
cados en el proceso pedagdgico o son los
aportes de los docentes “estancos”, feudos
en el “taller”?
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iii. ¢Los actores involucrados se identifican con  Escuela de Trabajo Social, Archivo, Programas de
esa concepcion que subraya la importancia Taller, 1976-1986.
de la integracién del conocimiento? ;Existen
otros enfoques predominantes que desvian . Asamblea de Escuela, Acta No.
el logro de los objetivos formales y que se 187, 30-9-80. ’
reproducen en la tarea académica? ;Tienen

T l_f_ld ACadé' i
j-=r integral,

“ones que |
suntualiza- !
=—odo peda- |

= integrado interés esos actores de participar en proce- Asamblea de Escuela. Acta No
 =s afectado i sos pedagdgicos que superen esquemas re- 172, 30-5-79. ’ '
enles y varia- i petitivos de conocimiento, para inscribirse ’

sn: la estruc- en una concepcién de la educacion que con- . Documentos de Planificacién Aca-

isso humano | sidera la insercién en la realidad como démica. Seccién de Docencia, 1980-1981.

i efll cuanto { punto de partida, para conocerla, y en la ’

| soc1al. i

que la creatividad e iniciativa son cruciales .V Jornada de Evaluacién, 1979-

para formular respuestas congruentes con 1980.
= ast: | nuestros problemas?
¢Existe en el grupo humano compromeiido Plan General de Accién, 1983-
2z . . 2 ¢ )
‘ con la tarea académica aceptaciéon de que 1986.

parte del proceso formativo, supone cono-

cer diferentes interpretaciones de la reali- i A El - .

dad, y que el Taller le ofrece la posibilidad Quirds, Teresa, El movimiento de reconceptuali-

i - oyl . zacion en América Latina, Revista de Seleccio-
de discutirlas y analizarlas? v Bl

| . . nes Servicio Social, 1975.

i Todas estas interrogantes plantean espacios

1 por investigar en aras de contribuir a mejo- o .

| rar la calidad de la ensefianza. II Seminario de ALAESS. Conclusiones y reco-

| mendaciones, Quito, Ecuador 1971, (mimeo).
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