LA FUNCION IDEOLOGICA DE LA FAMILIA
Y LA ESCUELA : Un Intento de Analisis

Fatima Araujo Ribeiro

INTRODUCCION

El contenido basico que aqui exponemos pue-
de identificarse en la siguiente forma: Los valores
ideologicos en la educacion de los nifios de diferen-
tes clases sociales en el ambiente familiar.

Esta exposicién se basa en una investigacion
realizada por la autora, en el transcurso del afio
1976,en familias del 4rea metropolitana de San José
y en la observacidn directa de los métodos y técni-
cas empleados por los maestros en diferentes es-
cuelas del Area Metropolitana. Entendiendo que el
estudio es apenas el inicio de una profunda e im-
portante investigacion que debe desarrollarse no
s6lo a nivel local, sino también regional,la autora se
atreve a entregar los datos obtenidos no sélo en la
perspectiva de darlos a conocer, sino también de
sistematizar un marco dg¢ comprensién y andlisis
del problema.

El estudio fue realizado en funcion de la ela-
boracion de tesis de grado y por ello contiene una
serie de deficiencias y limitaciones que la autora
busca profundizar en este pequefio ensayo. Sin em-
bargo, nos proporciona de forma estadistica un

* Los Procesos de Socializacién Primarias entre las Di-

conjunto de datos que pueden servirnos de base
para nuevos planteamientos hipotéticos y por lo
tanto, una mayor profundizacién en el analisis de
la problematica que expondremos.

A pesar de que aqui'lo exponemos como un s6lo
estudio, en realidad es la fusidon de dos investiga-

‘ciones realizadas en etapas paralelas, pero con dife-

rentes objetivos, que hoy dfa se fusionan, en este
ensayo, bajo una misma perspectiva de anilisis.

Cualquier aspecto, en relacién a los datos que
no satisfagan a los lectores, podré ser respondida,
consultindose la fuente original de la investiga-
cion(*)

Los datos que expondremos fueron obtenidos
junto a familias y maestros en escuelas del irea
metropolitana de San José, bajo la utilizacién de
dos tipos de instrumentos: entrevistas (padres y
maestros) y pauta de observacion directa a las au-
las de Escuelas de Ensefianza Bésica.

Los entrevistadores y observadores del estudio
exploratorio fueron las estudiantes de la practica

ferentes clases sociales. Universidad de Costa Rica
1976.
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Docente de Educacion y Preescolar de la Facultad
de Educacioén de la Universidad de Costa Rica.

La tabulacion, codificacion, interpretaciéon y
andlisis de los resultados es de total responsabili-
dad de la autora.

II.— Concepto de Educaciéon—Socializacion

El homtre cuando nace no es automdticamen-
te miembro de la sociedad.Esta calidad laganaa
partir de su predisposicion a ser socializado por
ella. A través de la educacion es que se verd induci-
do a participar de su dialéctica, de sus valores, su
ideologra, sus normas de comportamiento y sus
contradiciones en cuanto a sociedad de clases.

El proceso de educacion se entiende como un
proceso simultineo en donde el individuo externa-
liza“expontdneamente (en los primeros afios) su
manera de ver el mundo, objetiviza sus actitudes al
verlas reproducidas en otros individuos ( proceso de
identificacién) e internaliza en su propio ser el
mundo social, ambos como realidad objetiva (pro-
ceso de adaptacion)’ .

El punto fundamental por el cual parte el pro-
ceso de socializacién o educacién es la internaliza-
cion o aprehension de normas, que con el pasar de
los afios se vuelven objetivamente significativas o
no significativas al individuo. En este proceso, este
individuo no encuentra mucha significacién en las
normas y los valores ensefiados por los padres y la
sociedad, y por eso mismo, es que el proceso cons-
tituye la primera base para la comprension e inter-
nalizacién de la ideologia y del mundo social, en
cuanto a realidades objetivas.

Solamente mads tarde; es que el individuo, en
contacto con otros hombres, comprenderd (en la
practica social), la significacién implicita o explici-
ta de las normas y reglas que le ensefiaron en sus
primeros afios de vida. Sélo cuando el individuo
“asume” el mundo en que vive él y otros hombres
de igual y diferentes clases que la suya, cuando
asuma un lugar determinado en el aparato produc-
tivo, en la estructura social, es que podra aceptar,
modificar y/o recrear el mundo y el orden ideold-
gico al cual esti insertado.

Sélo en el momento de ejercer una funcién
social consciente en el aparato productivo, es que
el individuo, ademds de comprender los procesos
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subjetivos de los otros hombres, comprendera el
mundo donde él vive. En este momento es que
estard capacitado de hacerlo suyo o de los demds,
o sea, estard capacitado de evaluar si este mundo es
favorable a él mismo y a su clase social, o, a otros
y otra clase social. .

Con eso, no excluimos la posibilidad de que el
individuo nunca llegue a comprender el mundo co-
mo suyo, o de los demds, es decir de su clase o de
otra clase social. Dependera de los niveles de iden-
tificacion individual de este hombre con una u otra
clase, por lo tanto, de la ideologia alternativa o la
establecida socialmente.

Es en este exacto momento, dice Berger y
Luckman . . . cuando el hombre ha llegado al gra-
do de la internalizaci6n y evaluacién que’ se le po-
dra considerar un verdadero miembro de la socie-
dad?.

Vemos que en el proceso de internalizacion de
normas de comportamiento y de valores sociales,
el individuo puede hacer suyo el mundo de las
clases dominantes, o sea, haya objetivizado e inte-
riorizado el orden ideoldgico que domina pero
puede que se de el contrario, si no, no nos podria-
mos explicar el fenémeno de los cambios sociales,
la gestacion y surgimiento de un nuevo modelo
ideolégico alternativo.

De estas afirmaciones se puede decir que el
proceso de educacion es un proceso de induccion
amplia (induccién a la adaptaciéon amplia) del
hombre al mundo social, legitimado por la socie-
dad o por s6lo un sector de ella, la clase dominan-
te. Desde luego, que por el dinamismo social y el
caricter mutable y vivo de la conciencia humana,
este proceso de induccién amplia se convierte para
las clases dominadas en Ia base dindmica de la de-
duccién, de que el mundo social s6lo pertenece a
una clase, a la que domina. Que todo el conjunto
de valores y normas de comportamiento,dicen res-
peto a una realidad estdtica, ideal, basada en un
modelo especifico de hombre, de vida y de mun-
do: todos propiciados por la clase dominante.

El proceso de educacion como induccion re-
sulta dialécticamente en un posible y casi siempre
proceso de deduccién ideologica por parte de las
clases dominadas. De lo contrario ;como surgirian



los postulados tedricos y pricticos de una nueva
ideologra, de las clases dominantes? 3.

En la medida que la educacién es un proceso
de internalizaciébn de normas, reglasy valores so-
ciales que lo llevan-a identificarse con el mundo
“objetivo” y/o de manera mis restringida con una
clase social, se afirma que la educacion es més que
un aprendizaje cognoscitivo (aprendizaje de nor-
mas, reglas, valores y conocimientos), para ser tam-
bién un aprendizaje de identificacion de clase (que
podra ser la suya o no).

A través del proceso educativo, es como el
individuo llega a ser, como miembro de una clase
social; lo que su familia y la sociedad lo conside-
ran. Pero este proceso no es mecénico, migico y
unilateral: encierra en s{ mismo una dindmica dia-
léctica entre la autoidentificacién y la identifica--
cién que hacen los otros (otras clases) y la socie-
dad en general.

En el proceso educativo existirfa una relacion
dialéctica entre la identidad adquirida y la identi-
dad predeterminada: la identidad que la sociedad
objetivamente atribuye al individuo y la que subje-
tivamente éste asume®.

Es decir, la dialéctica presentada en el momen-
to que el individuo se identifica con su familia y su
clase, resulta de, la particularizacion en la vida .in-
dividual de una dialéctica mayor y mads general: la
dialéctica social. El individuo en su proceso dialéc-
tico de educaci6n, puede no sélo aceptar posicio-
nes, funciones y actitudes especificas de su clase,
sino que también su mundo social y el nivel de
conocimientos que este proporciona.

En el plano de la coneiencia, la educacion crea.
en el individuo una abstracciGn progresiva que va
desde las posiciones y funciones especificas de su
clase, a las funciones de la sociedad generalizada.
Es en la medida que las otras instituciones apoyan
las normas y reglas implementadas por las institu-
:ciones educativas, que la generalidad de la norma
se extiende objetivamente.

La formacion de la abstraccién dentro de la
.conciencia del individuo, significa que éste se iden-
tifica no s6lo con los familiares, los vecinos y ami-
gos del barrio y la Escuela, sino con una generali-
dad de otros; su clase social u otra.

Aquf cabria sefialar esta fase decisiva de la

educacién: la internalizacién de normas de com-
portamiento, del mundo social, la representativi-
dad objetivd en ella establecida (a través de su clase
social), y al mismo tiempo el establecimiento sub-
jetivo de una identidad coherente e incoherente,
pero continua, y asi, podremos percibir que la si-
metria entre la realidad objetiva y la subjetiva del
sujeto no es total.

Pero las dos se corresponden mutuamente, se
coordinan, se complementan en el contexto de la
dominacién ideoldgica a pesar de que no son coex-
tensivas.

1I1.— Ideologia-Instituciones

ideolégicas—valores ideoldgicos

Entenderemos como ideologia, no solamente
las ideas, sino también las costumbres, los habitos
o usos, la manera de vivir de los agentes en una
formacién social determinada’. Y también que la.
ideologia de una sociedad en cuanto a ideologia
dominante, constituye un poder esencial de las cla-
ses, en una formacion social, pues se encarna en el
seno de esta misma sociedad en una serie de insti-
tuciones, tales como la Iglesia; la escuela, la fami-
lia, los partidos politicos, los clubes sociales y de-
portivos, etc., que de manera implicita o explicita
cumplen con un sistema de normas y reglas social-
mente aprobadas.

Estas instituciones, a pesar de poseer una apa-
rente independencia ¥ un cierto nivel de autono-
mia relativa en relacién al Estado, funcionan en
coordinacién con los objetivos estipulados por la
clase que lo controla.Pero lafunciéonde éstas ins-
tituciones, no debe ser interpretado como que to-
das ellas son fieles al orden ideolégico dominante.
Lo que se quiere afirmar es que éstas han sido
creadas para divulgar, inculcar, afianzar y reprodu-
cir la ideologia dominante, que encierra en su cuer-
po, los intereses de la clase que domina.

En este estudio, los valores ideolégicos que
posee la familia y la escuela, en relacion a la educa-
ci6n de los nifios nos sirven de base para entender
y analizar la relacion entre clase dominante-clases
dominadas-ideologia-familia-escuela.

Entendemos que los valores morales son con-
ceptos ideoldgicos que sirven de pauta para cohe-
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sionar las conductas sociales en funcién de la reali-
zacidén de un postulado ideolégico determinado®.

Habiendo comprendido que un valor moral o
socialalser definido bajo un orden econémico-i-
deologico, es componente dindmico de una ideolo-
gia, es moral, dado que no esta absolutamente ais-
lado de los bienes materiales.

Dentro de esta perspectiva, encontraremos
que la ideologia y sus valores no es algo neutral,
“sino que es un elemento dindmico que orienta el
dominio de una clase sobre las otras, y que enton-
ces, no existe ideologia mds que de clase.

La ideologfa de la clase dominante, sélo puede
ejercer control y dominacién, a través de la exis-
tencia de ciertas instituciones en las cudles esta se
encuentra realizada (objetivos, fines y funciones) y
se- realiza’

Los valores morales positivos o las virtudes di-
vulgadas o inculcadas por éstas, son las que cedfan
las preferencias sociales globales —determinadas i-
deoloégicamente por la clase dominante— y que a-
fecta el comportamiento social. Asi las virtudes en
cuanto a valor moral tienen siempre una funcion
ideoldgica, esto es, ayudan a disminuir hasta cierto
punto los conflictos sociales e individuales®.

El contenido ideolégico de las virtudes se reve-
lan en el momento que éstas contienen en s{ mismas
la interpretacion ideolégica de la conducta positiva
deseada por el orden e intereses dominantes.

En el proceso de socializacién y educacion es
donde se implementan de manera més sistematica
y ‘“‘vigilante” esas virtudes o valores positivos. Es
ahi donde el individuo va asimilando de forma més
precisa ciertos tipos de comportamiento y normas
de conducta “aprobadas” en el cddigo global de
valores ideologicos, planteados por las clases domi-
nantes para la sociedad global.

Pero en esta etapa de proceso educativo, no
solo se aprende el comportamiento (virtudes y vi-
cios) de la sociedad o los definidos por la clase
dominante, sino también la versién propia de esos
valores dada por la clase social a la cual el indi-
viduo pertenece®.

El aprendizaje de ciertos valores ideoldgicos
dentro de una clase social es lo que determina sus
diferentes procesos de asimilacién. Asf cada fmilia,
de acuerdo con su clase social, a las condiciones de
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vida, etc., dara énfasis a aquellos valores que, segiin
su interpretacion especifica como clase, son funda-
mentales.Por lo tanto en el terreno de la.asimila-
cion delosvalores podrd existir identidad o diver-
sidad conlaideologifay  laclase dominante. Unos
valores seran cumplidos cabalmente y otros s6lo
parcialmente. '

Es en base a esta apreciacién, que se podria
comprender, que la ideologia dominante al ser di-
vulgada por ciertas instituciones no es procesada
por el conjunto de las clases sociales de manera
mecanica, sino que encuentra resistencia en aque-
llos sectores sociales donde las contradicciones rea-
les de existencia no pueden incorporar sus postula-
dos generales, a su situacion de vida especifica.

Es por ello, que también se podrd entender
por que la diversidad de la asimilacion de los valo-
res es lo que permite la gestacion y la generaliza-
cion de los postulados bésicos de un nuevo modelo
ideolodgico alternativo de las amplias masas.

No obstante éstas brechas, fruto de las mismas
contradicciones del sistema de dominacién (estéti-
co), sobre las realidades humanas y sociales objeti-
vas (dindmicas), que la ideologia dominante va
siendo cuestionada, recreada y modificada. Este
cuestionamiento se d4 no a partir de s misma,ni de la
clase dominante, sino que precisamente de aquellas
clases dominadas econdmica e ideoldgicamente.Son
ellas las que sistematizan los postulados de su ideo-
logia en base a las contradicciones del sistema de
dominacién, pero también desde la perspectiva de
clase.

Un factor importante en el establecimiento
del intercambio dialéctico entre el proceso de asi-
milacién idéntico y diferenciado de los valores, por
las distintas clases, es que se podra entender el por
qué, -algunos miembros, aislados y dispersos de las
clases dominantes se identifican con la ideologia
de los dominados.

Desde luego que la brecha” dejada por las
contradicciones no es lo determinante en la
dindmica de asimilacién idéntica o diferenciada de
«deologfa dominante, sino que también, dependerd
del nivel de desarrollo social que posean las clases
dominadas, el grado de madurez que posean sus
postulados ideoldgicos y el grado alcanzado en el
desarrollo de sus luchas especfficas !



nero para que todos nosotros (la familia) salgamos
de esto (refiriéndose al barrio). Un padre semi-pro-
letario con S hijos, residente en Sagrada Familia
manifestd: “yo lo que deseo es que no sea un vago,
un deshonrado e indisciplinado, que sea un gran
hombre y nos ayude asalir de esta situacién”.

Estos padges y madres que manifiestan sus in-
quietudes con tales respuestas, son personas que
viven bajo condiciones de vida infrahumanas, en
villas miserias, con hijos que no asisten regularmen-
te a la escuela y con graves niveles de desnutricion
y de mala salud.

Aparentemente, esas respuestas no responden
a la inquietud que planteamos inicialmente, pero
hay que fijarse como el valor de la honestidad y la
honradez, siempre aparecen vinculadas al “dine-
ro”, “salir del barrio”, como expresiones que tra-
ducen la negaci6én de la realidad a que los sujetos
estin sometidos. Ademds, la salida que entregan
para sus vidas, es siempre bajo la perspectiva indivi-
dual (no de clase), lo que reafirma una profunda
penetracidn de los postulados burgueses de que
“uno tiene que arreglarselas solo para vivir como la
gente”.

Pero entremos en el terreno de los datos por
clase social y es alli donde podremos explorar més
detenidamente cada uno de ellos.

Valores ideoldgicos que orientan _
la socializacion primaria en la burguesia.
(Ver cuadro #2y #3)

El valor o cualidad humana mds importante
para esta clase es la “responsabilidad” y la “leal-
tad” con un 54.0% del total de entrevistados. Des-
pués se consideran la “generosidad”, la “honesti-
dad” y el “logro personal”. La cualidad de ser res-
ponsable se plantea bajo una perspectiva bien defi-
nida: “responsable con los bienes que les tene-
mos”, responsable en el manejo de los negocios
que adquirimos”, “responsable con las personas
que dependen de é1”, “responsable con todo lo
que adquirimos con el trabajo” (palabras textuales
de algunos entrevistados.)

La responsabilidad, figura, para esta clase so-
cial, como un valor que implica dominacién, con-
trol, direccion.Es alavezun valor abstracto (dado
a que se plantea y se proyecta en el futuro del

nifio) pero también un valor concreto y real para la
burguesia: responsabilidad para con el cumpli-
miento normativo, para con el mantemiento del
prestigio, del poder y del orden vigente.

Eso quiere decir, responsabilidad con los bie-
nes, con la riqueza y con la propiedad. Ser respon-
sable para laburguesia, implica saber manejar los
negocios, pero también las personas que dependen
del funcionamiento de ellos. Implica adema4s, una
actitud de saber dirigir y mandar en el contexto ae
14 propiedad.

La lealtad es un valor, cuyo contenido se acer-
ca muy fntimamente a la responsabilidad y es asi
como ésta se vincula de manera profunda a la pro-
piedad y a la riqueza.

La lealtad a la clase de los propietarios, en la
medida que aprenden a ser leales con su familia, su
nombre y su prestigio, es el lema que aprenden los
nifios de la clase burguesa desde su mds tierna e-
dad. La lealtad es por tanto un valor relacionado a
un contenido material y/o de poder, a vinculos
sanguineos profundos a familias y apellidos,cuando
ésta parece planteada a la par de la propiedad no
hay que perderse en su interpretacion.

La generosidad es otro valor bastante conside-
rado en esta clase social, asi como el logro perso-
nal: dos valores que se compaginan en una sola
dimension, que se combina bajo una misma pers-
pectiva: la de mantener sus bienes y riquezas de
forma privada y por tanto el orden econdémico-i-
deolbgico que los legitiman.

En otras palabras, el propietario, el burgusés, el
detentor del poder y la riqueza, necesita traer den-
tro de si, un cierto grado de generosidad “paterna-
lista” para con sus obreros, sus empleados, “tratar-
los bien” y hasta “jugarles el futbol los domingos”;
deber ser “camarada”de sus subalternos y demos-
trar preocupacion por “'sus provlemas”) (de mane-
ra individual). Es a través de esta ‘“‘generosidad”
que logrard més eficientemente el sometimiento, la
disciplina y la obediencia incondicional de los que
estdn bajo sus dominios. Principalmente si estos
ultimos no poseen una conciencia profunda de sus
intereses (como clase) y de los caminos que deben
seguir para lograrlos.

Con el sometimiento, la disciplina y la obe-
diencia de los dominados, la burguesia espera el
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“logro personal” que en realidad es el logro econé-
mico (expresado en ganancias) de una clase sobre
la otra, a la vez que con la lealtad y la responsabili-
dad, que significan el mantenimiento del orden e-
condmico, esperan hacer posible el “logro perso-
nal”’para cada uno de los burgueses que conforman
la clase dominante.

‘Una manifestacién muy clara de lo anterior, es

lo que nos dijo un padre, industrial, residente en

La Guaria: “deseo que mi hijo sea responsable en
dirigir los bienes que yo he logrado, que sea em-
prendedor y ambicioso y logre realizar un futuro
prospero para sus hijos, y desde luego, que tenga
mucho respecto a Dios y amor al préjimo.” Y tam-
bién lo que nos dijo una madre (viuda) residente
en Rohomoser al respecto de su Ginico hijo: “espe-
ro que sea leal a la tradicién de nuestra familia,
que sea responsable y emprendedor, y también ge-
neroso con la gente de la cual él dependa y vicever-

”

sa .

Valores ideologicos que orientan la socializacién
primaria en las capas medias.
(ver cuadro# 2y # 3)

En estos sectores se insite sobre el valor de la

responsabilidad, la generosidad, la honestidad, el
logro y felicidad personal. Pero la responsabilidad
como valor, es acompafiado por otro valor muy
significativo para las capas medias: el logro perso-
nal. La responsabilidad serfa el puente, a la vez.que
el camino por el cual el individuo o el miembro de
este sector social, cruza la escalera insegura y difi-
cil de la ascension social. La responsabilidad profe-
sional, demuestra y resulta en la eficiencia, valor
muy considerado en las sdciedades capitalistas oc-
cidentales; eficiencia para producir més y para acu-
mular mis, eficiencia para ascender como indivi-
duo, y a su nivel de sociedad, ascender de la condi-
ci6n de subdesarrollada a desarrollada.

Es asf como en los sectores medios la frecuen-
cia més alta de respuestas se encuentra en la hones-
tidad, responsabilidad y felicidad personal con un
54.2%. O sea, que la responsabilidad se vincula
también al fenémeno de felicidad personal que dis-

- fruta el individuo en el desempefio de su funcién
dentro del aparato productivo. El valor de la felici-
dad personal, el logro y la independenciaiindividual
son valores que aparentemente se vinculan muy
poco con los valores sostenidos por la burguesia,
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pero sus mismo contenidos nos revelarin lo contra-
rio.

Para las capas medias: al nifios hay que ense-
fiarle a ser feliz, “tener seguridad y confianza en si
mismo”, “imprimir el sentimiento de independen-
cia y realizacién personal”. (palabras de padres y
madres entrevistados). Es decit, que los principales
valores que los nifios de estas capas deben aprender
en su primera infancia, estdn vinculados a los valo-
res modernos de las sociedades capitalistas. Es casi
perfecta la adecuaci6n existente en el plan interno
de nuestra sociedad con lo que se pregona dentro
de las sociedades capitalistas desarrolladas. En casi
la totalidad de los entrevistados de esta clase, se
encuentran firmemente aferrados aquellos valores
relacionados con el llamado “achievement”, preco-
nizado por los tipologistas del modernistho: la ge-
nerosidad, la felicidad, el logro y la realizacion per-
sonal.

Pero estos valores estin vinculados a una situa-
¢cién econdmica, a una posicion en el aparato pro-
ductivo muy especifica. Las capas medias, dado su
nivel educacional, sus ingresos, la ocupacibn y otra
serie de factores que la caracterizan pueden esta-
blecer de manera mds directa (por lo tanto més
sujeta a la influencia y penetracion de la ideologia
dominante)una relacién con laburguesia,enla me-
dida que participa mds activamente de un conjunto
de aparatos ideologicos e instituciones ~del estado
capitalista.

Las capas medias son los cuadros medios den-
tro del aparato productivo. Por las funciones que
realizan, estos sectores, son el punto intermedio
entre la burguesfa y el proletariado dentro del apa-
rato productivo como también en el fenémeno de
la lucha de clases. Es asi como se explica la seme-
janza, la coordinacién y la complementacién de
sus valores en el contexto general de la dominacién
burguesa, a la vez que se explica los pocos niveles
de contradiccién con la misma. Cuando éstos apa-
recen, se expresan en matices no muy definidos en
relacién a los valores morales dominantes.

Los métodos también son base para las posi-
bles diferencias entre una y la otra clase, ya que la
burguesia se muestra mds clara y definida en lo:

" que espera del hijo. Quizas por la misma definicion

y seguridad de posicién que ejercerd el nifio en el
aparato productivo cuando sea adulto. Mientras



que las capas medias utilizan métodos (liberales-
—modernos), que hasta cierto punto responden a
toda una gama de inseguridades sobre el rumbo
que tomara su proceso de ascensién en la escala
social. Lo tnico que estos métodos garantizarian
serfa entonces, la integridad, la confianza, la feli-
cidad personal del hijo, cualidades basicas para asu-
mir cualquier responsabilidad, segtin el criterio de
este sector social.

Cuando decimos que los valores de las capas
medias no se contradicen profundamente con los
de la burguesia, deseamos subrayar que, en el am-
biente de la competencia por la ascensién social en
donde se mueven las capas medias, es perfectamen-
te coherente que esperen que sus hijositenganla
seguridad y la confianza necesarias para lograr su
realizacién y felicidad futura. Para obtener esta
realizacion (el éxitd) es fundamental el sentimien-
to de persistencia a la vez que la capacidad sufi-
ciente (de ahi la importancia que gana la educa-
cion para esta clase).

Asi los valores de la felicidad, la realizacién y
el logro personal de los sectores medios se funda-
mentan en el principio de la competencia (gran
valor de las sociedades capitalistas) y por tanto, es
afianzadora en los hechos, de un orden y una ideo-
logia burguesa. Desde luego, la burguesia no nece-
sita participar de este juego competitivo por la as-
cension social, ya que tiene asegurada su posicién
en el aparato productivo y serdn, las capas medias
.a las que mds se estimulen a participar en el juego.

~ Los valores ideolégicos que orientan la
socializacién primaria en el proletariado.
(ver cuadro No.2 y 3)

En la sociedad capitalista dependiente, el valor
mds importante que un proletario debe tener y que
se espera que tenga para su condicién de tal, esla

“obediencia” y el “respeto”, la “disciplina” y la -

“responsabilidad”. Aquello que es deseado por la
clase dominante ha penetrado como valor domi-
nante-en la clase proletaria. Sin embargo, esta no
€s una situacion a perpetuidad, se da en una situa
cién historica dada, que el mismo desarrollo de la
lucha de clases se encargard de modificar.
Eslamisma condicién de explotacién la que re-
quiere tales rasgos de personalidad en los obreros,
en los pobres de la ciudad y del campo. Es por ello
que tan alto porcentual de esta clase, espera obte-

ner, a través de la socializacdn de sus hijos, una
persona respetuosa, obediente y disciplinada: res-
petuosa con sus superiores y patrones, obediente y
disciplinado para con las funciones que se les asig-
ne en el aparato productivo.

Hay una frase significativa de ‘un padre obre-
ro especializado residente en Ciudadela Facio: “yo
deseo que mi hijo sea trabajador, hombre de traba-
jo...”, mientras que otro obrero semiespecializa-
do, padre de cuatro hijos sefialé: “quiero que mis
hijos sean disciplinados, trabajadores y honestos,
sean cumplidores del deber en el trabajo y en todo
lugar que se encuentren. ..”

A pesar de los diferentes matices de las res-
puestas, se constata como el obrero visualiza que la
vida requerird de sus hijos lo que en el presente se
exige de él, o sea, una actitud de constante obe-
diencia, disciplina y respeto en la labor productiva.
Es en esta perspectiva que educa a sus hijos. Dado
a que en la vida real no existe muchas posibilidades
de ejercer el “mando y autoridad” sobre otros, el
proletariado intuitivamente inculca en sus hijos ta-
les rasgos de personalidad, y espera que ellos ten-
gan esas cualidades cuando sean adultos. La obe-
diencia y el respeto se plantean bajo una perspecti-
va de subordinacidn, de sumisién, sin dejar de ser
valores también apreciados dentro de la misma
burguesfa. _

Nos restaria por explicar que es aqui donde se
centra la confusién en ciertos autores cuando ha-
blan de las formas autoritarias que tienen los obre-
ros al socializar sus hijos.

En el analisis anterior respecto alos valores
predominantes en el proletariado, vimos que la obe-
diencia y el respeto, asi como la disciplina son
vistas como cualidades fundamentales que debe
poseer un nifio de esta clase. Todos sabemos qué
para introducir el valor de la obediencia y el respe-
to, necesariamente se tendrd que recurrir al valor
de la autoridad, del que manda, del que dirige, del
que ordena. Eso no es nuevo, pero que los obreros
y proletarios exigen a sus hijos en cuanto cualidad
ideolédgica, es lo que la sociedad exige de él como
clase social. Esta enajenacién que se produce en la
clase obrera, hace que cada obrero vea en supresen-
te existencia, el futuro de su hijo, y asi exigira al
pequeiio lo que la vida laboral-productiva le exige
aél
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El autoritarismo, no serfa solamente una acti-
tud psicoldgica que traduce un contenido emocio-
nal de debilidad, de sumisién y que ficilmente se
transforma en prepotencia y mando desmedido,
para ser también un rasgo adquirido en un contex-
to social que exige de los individuos determinadas
actitudes y no otras.

En el terreno de la socializacién primaria, el
obrero ejerce, de hecho, el papel de la autoridad
frente a su mujer y a sus hijos; un rol autoritario
que en contexto de la sociedad global lo realiza el
patrén, el duefio de la fibrica, de la finca, etc. El
transfiere al contexto familiar y exige de los miem-
bros de su familia lo mismo que la sociedad exige
de é1: disciplina obediencia y respeto.

Siendo asf, encontramos que el autoritarismow
obrero encuentra sus -origenes y desarrollo como
también su fuente de legitimaci6n, en una tipica
sociedad capitalista, que mediante un orden repre-
sivo y policial espera invariablemente la actitud su-
misa, silenciosa, obediente y cumplidora de la clase
proletaria. Una sociedad capitalista que se impone
como modelo Gnico e ideal para el conjunto de la
sociedad, y que el proletariado (con escaso desa-
rrollo en cuanto a conciencia de clase en Costa
Rica) copia y transfiere al plano doméstico fami-
har.

Lo asimilado por la clase obrera y capas mds
pobres de la poblacion, es que la autoridad es una
cualidad para el que “puede” mandar y la obedien-
cia para los que “deben someterse”. Asf la socie-
dad capitalista imprime en la personalidad del pro-
letariado una dicotomfa permanente entre lo que
él racionalmente no acepta en su relacién laboral
con la “autoridad” y lo que é1 emocionalmente
reproduce y realiza en Telacion a sus hijos y su
familia.

Entender o tratar de entender el autoritarismo
obrero fuera del contexto social de dominacion en
donde él se genera, es dejar el andlisis a mitad de
camino, es no haber comprendido cientificamente
que los hombres en sus relaciones mds intimas y
cotidianas, reproducen las relaciones mis amplias a
nivel de sociedad. Es no haber comprendido que
las actitudes se forman en el proceso de la existen-
cia social, que ningin ser nace con unas u otras
actitudes definidas, sino que éstas se, conforman en
la sociedad en que se desenvuelve el individuo. Al
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no analizar el autoritarismo bajo estas condiciones
los autores caen necesariamente en el error de con-
siderarlo como una actitud “congénita” y no ad-
quirida, por parte de una clase social.

Resumiendo, los valores ideolégicos o morales
considerados de manera diferenciada por las distin-
tas clases sociales; se coordinany se complementan
en el contexto de dominaci6én ideoldgica burguesa.
Y que, a pesar de que ciertos valores son mis con-
siderados en una clase que en otra, no implica la
existencia de una “peculiaridad” de ellas, sino que
revelan los grados de penetracion de la ideologia
dominante en el conjunto de la sociedad, a la vez
que las condiciones reales de existencia de cada
clase, que reproducen la ideologfa dominante de
acuerdo a la funcién que deben cumplir en la so-
ciedad capitalista .

Expectativas de los padres frente a la profesion
del hijo en la burguesia.
(Ver Cuadro No. 4, 5,6, 7y 8)

Las frecuencias presentadas en este cuadro
comprueban que al igual que los valores, las expec-
tativas también son parte de un conglomerado de
elementos ideolégicos. La definicién de la voca-
cién asf como la profesion o funciéon que ejercerd
el hijo en el futuro, preocupan enormemente a es-
tas familias. En la medida que la decision del hijo
no responda a las expectativas e intereses de su
familia, ésta intervendrd como aparato ideoldgico,
como institucidén “orientadora’, que decidir4 el ca-
mino que debe seguir el hijo. En otras palabras, la
burguesia, al asumir el papel de orientadora de la
vocaci6n del hijo, intervendr4 como familia de ma-
nera directa siempre buscando que las expectativas
de sus hijos sean coherentemente canalizados en la
defensa de los intereses y bienes de sus familias y
iclase. .

Por ello es que nos explicamos por qué en esta
clase se manifiestan tan a menudo, preferencias
profesionales para sus hijos casi siempre relaciona-
das con el nivel de ocupacion del padre.

En el cuadro No.4 encontramos que las profe-
siones futuras de los hijos esperadas por la burgue-
sfa, exigen un nivel educacional alto.

En el anilisis de las caracteristicas de las dife-.
rentes clases sociales (Capitulo sobre Metodologfa



de la investigacion), nosotros afirmibamos que la.
educacién no era un valor muy considerado para
los padres de familia pertenecientes a esa clase.
Con estos datos, vemos que la realidad se ha modi-
ficado para sus hijos: esto significa que la educa-
cibn se ha transformado en un instrumento de
mantencion de status dentro de la clase burguesa..
Es decir, en un instrumento que posibita el mejor
manejo de la propiedad y la riqueza en general.
Esto se comprueba en el mismo cuadro cuando se
percibe que las frecuencias se concentran en profe-
siones tales como: médicos, ingenieros, arquitec-
tos, administradores de empresas, etc. O sea, profe-
siones que requieren un alto nivel de especializa-
cidn, que por sf mismas no tienen necesariamente
un caricter burgués, sino cuando es ejercida por
miembros de la burguesia y se vinculan a la propie-
dad y al capital.

Expectativas sobre la profesion del hijo
en las capas medias
(Ver cuadro No .4, 5,6,7 y 8)

Cuando interrogamos a estos sectores sobre
qué profesion les gustarfa que su hijo tuviera cuan-
do adulto, se manifestd cierta contradiccion en re-
lacién con sus respuestas a la pregunta anterior:
pues, a pesar de “no intervenir en la vocacion del
hijo” las capas medias tienen y-alimentan *“prefe-
rencias” por determinadas profesiones. Estas prefe-
rencias apuntan.hacia una doble dimension: por un
lado, revelan que la educacién es para estos secto-
res un medio de ascension social y, por otro, la
permanente necesidad que estos tienen de profe-
siones que poseen mds status en la sociedad. Es
aqui donde podemos comprender el descontento
que manifiestan frente a la posibilidad de que sus
hijos se afilien a sectas y/o doctrinas religiosas o
polfticas, a cuerpos de policias, etc. pues, seglin su
criterio esos implican una adhesion a otros valores,
que no corresponden a sus posibilidades de clase y
que por tanto causarfan pérdida de “status” o po-
sicién social ya adquirida por la familia.

Las frecuencias de mayores porcentajes se in-
clinan hacia las profesiones universitarias de alto
“status social” tales como: médicos, ingenieros, e-
conomistas, administradores de empresas, arquitec-
tos, cientificos sociales, etc. En el ejercicio de estas
profesiones, lo Gnico que diferenciarfa la burguesia
de las capas medias es que una apareceria comor

propietaria de los medios de produccién y de los
bienes (industrias, clinicas médicas, empresas cons-
tructoras, etc.) y la otra funcionaria en el aparato
productivo como profesionales asalariados.
Igualmente se verifica que en la medida que va
bajando el nivel de la ocupacién y por tanto el
nivel educacional requerido para ejercer ciertas
profesiones, éstas vanbajgndo en las expectativas
de los sectores medio como opcion para. sus hijos.

Por lo tanto, la profesion lleva consigo un conteni-

do de ascensién, y el liberalismo de los sectores
medios se contradicen al combinar los métodos de
socializacién con las expectativas que tienen enre-
lacion a sus hijos.

Expectativas de los padres en relacion
a la profesion del hijo en el proletariado..
Ver cuadros No.4, 5,6, 7y 8)

Cuando interrogamos a los miembros de esta
clase sobre la profesion que deseaban para sus hijos
cuando fuesen adultos, una gran mayorfa de pa-
dres apuntaron hacia profesiones universitarias o
de nivel medio; otros para profesiones indepen-
dientes; otros manifestaron no tener preferenciasy
otros, de maneramds realista, sefialaron profesio-
nes especializadas a nivel obrero o técnico.

Algunas de estas respuestas se acercan a la rea-
lidad de los entrevistados, pero otras en cambio
traducen un nivel de desubicacion respecto a las
posibilidades reales de sus hijos. Es asi como un
30.6% de la clase proletaria entrevistada espera que
sus hijos sean médices. No visualizan las condicio-
nes a las cuales estan sometidas y por tanto la
imposibilidad objetiva de realizacion de sus expec-
tativas.

Es asi como éstas se transforman en falsas as-
piraciones. Esto se expresa fundamentalmente en
el semiproletariado, los desocupados y los semio-
cupados.

Otros padres de esta clase, expresan en cambio
deseos mas factibles de realizarse, pues asf lo mani-
fiestan: “deseo que mi hijo sea honesto” o “que
tenga un oficio, que sea electricista”, o “que traba-
je conmigo en el taller de carpinteria”. Para estqs
padres pareciera que el porvenir de su hijo es mas
concreto y no tan incierto. Una madre residente en
Ciudadela 15 de Setiembte nos dijo “no me gusta-
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rfa que mis hijos fueran actrices o cantantes, y mi
hijo que sea hombre de trabajo, pero no poli-
cfa...”

Estas posibilidades son mds factibles de con-
cretarse y asf lo ven ellos. “no se necesita tener
plata para tener un oficio y no hay que ir muchos
afios a la escuela”. De hecho, ellos vislumbran que
no podrian mantener durante muchos afios al nifio
en la escuela y que por tanto hay que ser realista y
tener un oficio concreto cuando concluya la pri-
maria. Pero como vemos en los resultados, es muy
bajo el porcentaje de padres que perciben tan clara-
mente el proceso selectivo de la educacién, que se
traduce en Sus propias imposibilidades y la de sus
hijos de recibir més educacién.

Los entrevistados que se inclinaron hacia las
ocupaciones de obreros-especializados o semiespe-
cializados y profesiones (oficios)que requieren po-
ca especializacidn son los obreros en su sentido
mds estricto (ver cuadro No.5). Pareceria que éstos
son los sectores de esta clase que més concreta-
mente valoran la realidad en que estén insertados.

El hecho de que en esta clase social unos ma-
nifestaron poseer expectativas realistas y otros, ex-
pectativas falsas en relacién al futuro de sus hijos,
significa que al igual que otras clases sociales, el
proletariado encuentra valor en ciertas profesiones,
'mis que en otras, y que estas preferencias son fru-
to de la misma influencia burguesd en la sociedad
global, respecto a las diferentes labores productivas
que ejecuta cada individuo. Esa penetracion ideo-
l6gica en el terreno del trabajo hace que las expec-
tativas de las familias en relaci6n al futuro profe-
sional de sus hijos sean siétmpre traducidas en pro-
fesiones universitarias. Pareciera que sdlo estas o-
cupaciones y no otras, tienen un valor social digno
y ennoblecedor. Fruto de la penetracién de la i
deologfa burguesa en las mentes de esta clase y las
demas, existe un real desprecio por todo la que
son las profesiones que implican trabajo manual.
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Entre los entrevistados muy pocos, valoran la
posibilidad de realizacion de sus hijos a nivel del
trabajo manual y especializado. Un padre, vende-
dor de boletos de loteria nos manifest6: “yo quie-
ro que mi hijo sea gente de estudio, para poder
salir de este ambiente, quiero que él vaya a la Uni-
versidad”. Otro padre carpintero expresé: “no he
puesto a mi hijo a aprender mi oficio porque deseo
que él viva mejor que yo, y no tenga que pasar dia
y noche sobre la madera”. Y una madre, esposa de
un zapatero nos dijo: ‘“haremos todo lo posible
para que nuestros nifios se mantengan en la escue-
la, no queremos que ellos tengan el oficio del pa-
dre: ;Quéva'! la gente no valora lo que hace un
zapatero™”!

La dominaci6én ideolégica burguesa lleva asf,
al proletariado a valorar s6lo aquellas profesiones
que implique ser “hombres del saber y de las le-
tras” a los que estudiaron en la universidad, los
hombres de altos ingresos, de los autos lujosos y
casas bonitas y con eso revela su creencia en el
modelo de hombre de vida y sociedad que la clase
dominante ha presentado como valederos. En una
sociedad, donde el trabajo del obrero, del campesi-
no, del trabajador independiente, del artesano, no
es presentado como digno e importante para la
sociedad global, jamas se podrén ver como uno de
los “modelos™ posibles de ser copiados o imitados.

Las aspiraciones que estos sectores de la clase

-obrera alimentan para sus hijos, basadas en el ideal

burgués, entran cotidianamente en contradiccion
con los valores de obediencia y sumisién que éstos
inculcan a sus nifios. Es por ello que las expectati-
vas se revelan siempre como contradictorias € inal-
canzables.

Podemos agregar que un paso en la adquisi-
cibn de una mentalidad propiamente obrera es
cuando los padres ya no alimentan expectativas
falsas sino adecuadas a sus condiciones objetivas de
existencia.
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