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RELACION ENTRE PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA EN JEAN FIAGET

L ALGUNOS CONCEFTOS EPISTEMOLOGICOS
DE JEAN FIAGET QUE CONTRIBUYEN A CON-
TEXTUALIZAR SUS IDEAS PEDAGOGICAS.

Jean Piaget no fee un pedagoge que esluviera
directemente interesado en proponer uma leoTis
educativa o del aprendizaje. Era fundamentalmen-
te wn epistemdloge que estaba particularmente
motivado por investigar los mecanismos pstcogend-
ticos de [a constreccidn del conocimiento,

Sin embargo, los avances de su investigecion
epistemodigica le van permitiendo aproximarse ca-
da vez mis a los problemas peicogendlicos relacio-
nados con el aprendizaje cognoscitivo en los niflos.
El entender esta dindmbca epistemaligict.pedagd-
gica en Fiaget, nos parece un esfaerzo iedeico im-
portante v necesario para la basqueda de alternati-
vas para &l mejoramente cualitativo de los proce-
sos aciuales de ensefianza-aprendizaje,

propdsito central de este trabajo &3 mosiner
la evoluckin del persamienio epistemoligicn de es-
te autor suizo, paniculamments en fus vincwlaces-
pes con la educacidn, lod procesos de enseflan-
ra-aprendizaje v sus implicaciones en la ieorda cu-
rrcular

Fara llegar 3 comprender ls contribucion tedrica
de Pisget al desarrollo de las feorfss pedagdgicas
actuales, nos parece indispensable comenzar por
s breve introdueccion epistemoligica que colo-
que de relieve los principales conceptos de su teo-
ria del conocimients v que nfluyen mds directa-
mente en ko que pudidramod Namas: las ideas peda-
pogicas de este cientifice psicogenéiiog.

Son muchas las influencias epistemologicas que
recibe Pisget en o investigaciin psicogendtica. Al
punas de estas influyen de manera de controversiz
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cientifica; otras de manera temposnal para desarmo-
llar wn aspecto particilar de la investigacidn gendti-
ca del corocimiento en este autor, Coalguiers haya
sido esta imfluencia, ¢l pensamiento de Plaget es
fundamentalmente original ¥ multidizciplinario: su
preacupecion es eitwdiar la génesit del conocimien.
o ¥ los mecanismos psico-sociales que ko posibili-
tan. ¥ esto es wna cuestidn que tiens gue ver direc
tamente con ol proceso de aprendizaje.

Trata de log hechos fundamentales, dado e
punto de wista psicolégico v epistemoldgico rels-
cionados con &l desarrello v ¢l funcionamiente del
supeto en general. Se sitda tambidm en la perspecti-
va del aprendizaje. La concepeitn del desarrollo de
Fiaget verss sobre las funciomes cognitivas, por [o
que pane de presupuesios bioligices (tema muy
controvestida en su tepria) pero, preocupdndoss
iambitn schre las consecuencias epistemaoligicas a
que las condwee. Es, por tante, un anilisis flosai-
oo pero desde una dptica que contempla a la biole-

-
x Piaget parte de un postulado fundamental. Esto
g8, que se encuentran los mismos problemas en tres
deminios diferentes:

1. La adapiacidn del organizmo 2 su medio a lo
large del crecemiento v de las autarmegulacionss
que caracterizan <1 “sstema epigénico” (la epi-
génetis en el sentido embrioldgico que estd de-
terminsda continuaments desde ol interior a la
vez desde ¢l exterior),

2, La adapiacidn de la inteligencin 2 lo largo de la
construccidn de sus estruciuras que dependen
tanto de coordinaciones progrésivas intermas oo-
mo de infermaciones sdquiridas por la expe-
riencia.
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epistemaldgicas en general, que no constiluye
ni una simple copiz de bos objetos exteriores, mi
un simple desplisgue de estmocturas prefoma-
das e ol sujeto, sino un conjunto de et turs
constituidas progresivamente par interaccidn
continus entre el sujeto ¥ los ohjetos,

Piaget investiga ba estnactura estsble del pemss-
mientn, &l mecanismo general de ko celacién suje-
to-Exislenie-ohjeto,

Su preccupacitn no ¢ la explicacitn del QUE
copoce el sujeto (varabilidad del conocimiento)
gino ¢l COMO conoce, mediante qué mecanismos
de funcionamiento del conocimiento, por medio
de qué tipo de estructuras del pensamiento, su fun-
cionamiento ¥ i dindsmica.

Migntras que el positivismo rechaza I especula
ciin ¥, por comsecwencia la metafisica, Plaget no
niega la Filozofia. Ve su importancia en Lanlo quos
reflexidn, que valora ly eelscién hombre-muanda.,

Comcibe 1a posibilidad de pasar de la expeculs-
cifm a una ciencia experimental en el campo de la
tearia del conocimienio. Cres una base dé expen.
mentacion propis para la gnoseclogia.

Reconsiruye In génesis de las estructuras bogi-
co-matematicas; descubre esquemas asimiladorses,
mdwiles, en desarrollo infinite, que conservan una
relacidn permancate con lo existente y s mdapian
3 lo existente, Estas estruciurss no pertagban ¢l
logre final del conocimiento; permiten al pensa-
muieato aproximar lo real,

En Piaget el comocimienio no parte de la senga.
cibn, sino de la sctividad sengoriomolie.

El nifto adquiere sus conocimientos acluando
sobre los objetos; organiza loa objetos y organiza
mentalmente su propia actividad.

Asimilacion ¥ acomodacitn,

La asociackin empirista v el esquema E + B, por
tanto, dejan poco a la asimilacion, Esta congiste en
psimilar elementos nuevos a estructuras ya cons
truidas, Ningin estimulo cae en ¢l vacio, liene que
poseer significackin para el sujeto. Adn mds, ¢ a-
firmar que &l sujeio “acida™ sobre & medio signifi-
ca que s¢ compromete con o que posse en su
inferior ¢n cada interaccidn,

La asimilacitn &3 integrar a bo adquinido por lo
que asegura la permanencia de ks estruciuras. Al
contrarie, l scomodacin & el elemente dingmico
del desarrollo pussto que implica la modificacidn
de un exqiema por las presiones del medio.

enire la ssimilaciin v la acomnodacitn, procesos
complementarios ¥ mutuamente implicativos. En
los primeros estadios de desarrollo (centracidn del
sujeto) ls asimiecidn no es scompafiads de acoma-
dacicmes efectivas, por ko que el equilibrio es muy
inestable. El sujeio egocénirico permanece “fija-
do™ en sus propias ACCHones, N S propio punto de
vista. El equilibrio sGlo se logra con la descentra-
cion del sujeto, e declr, con s capacidad para
uhbicarse en ¢l punto de vista de los objetos v de bos

sujeto,
La teoria de los extadios

La comstmuccién de estrucfuras &5 un prooeso
progresivo, discontinuo, en ¢l gue squellas legan a
constitulr omanizaciones cognoscitivas, caracteri-
zadas por sus sintesis de las estructuras snieriores.
Esto hace suponer €] paso por momenlos o esla-
diog cualitativamente diferentes unos de odros,

Piaget encuentn un orden de sucesién constan-
te porque cada estadio & necesario para el subsi-
guiente, Sin embargo, pars 6, esto no significa pre-
formacitn, aunque comparta ¢l companente biolo-
gico de ls madurscion, Al respecto assgura que
exizte la posibilidad de aceleraciones o relrasos en
este procesd & incluso de desviaciones debidas a
factores enddgenos y exdogenos (educaciim). En ¢l
primer caso, pueden ser causadas por la pobreza o
riqueza de experiencias, Propone como hipdiesis
que para cada sujeto existe unaptime de velos.
dad de sucesin de los estadios,

Relaciin entre desarrollo ¥ aprendizage

Llzma aprendizaje a cualquier forma de adquisi-
ciim intemna ¢ extemna,

Sin embargo, s¢ Iz ha referdo principalmente 3
adquisichones exigenas {condicionamiento, apren-
dizaje irstrumental, e1c.). Para este enfoque ¢ de-
sarmollo consistirfa en sucesion de aprendizajes (el
objeto se impone sobre ¢l sjeto). Pam Piaget, e
“eonocimiento conduce a tlferdeciomes entre el su-
jeto v €l objeto que son mdy ricas que ko que pro-
porcionan los objetos por 31 solos”™, En este punto
instste en que la adquisicion de conocimisntos tie-
ne gue ver con el problema de la invencion v oo de
la copia al estilo empinista.

El aprendizaje, segin Piaget, e “un sector del
desarrolle mds o menos favorecido o acelerado por
la experiencia’ (Pisget, 1968 pdg. 177). La cons-
tracchin de estracturas en el desarrollo cognitive
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estimulos extemaos parece ser poco confiable, Cra
conclugidn importante es que el aprendizaje estd
pubordinade al nivel de desarrollo (operative, etc.)
del sujeta,

La equilibracién.

A los factores clisicos del desarmlio {madura-
citn, experiencia adquirida e influencias sociales),
Piaget agrega ba equilibracion, Este ¢3 ¢ factor or-
genizador de los res factores citados. Ademds, pa-
ra &l autor todo desamrollo supone procesos de au-
torregulackin que expliquen como "se constituyen
das estructuras operatorias de conjunto” (Piaget,
1968, p. 180) a lo que |a equilfbracion brinda clari-
dad

La constreccion de lag estructurss “results een-
ciabmente de un factor de equilibracibn™ entendi-
do el equilibrio como sutorregulzcidn, e decir,
“como rexociones activas del sujete a las penturba-
ciones exteriores, reales o anticipadas en diversos
gradoa", Ly equilibracidn serd “el proceso autorne-
gulador que conduce a ese equilibrio final ¥, por
tanto, a la revemibilidad caracteristica de las e
fructaras a explicar™ (Piaget, 1968, pp. 180 a
182),

. IMPLICACIONES EFISTEMOLOGICAS DEL
CURRICULUM

Hablar de fas inplicackones epistemaldgicas del
cuarriculum es en cierta forma, hablar de las poss-
bles consecuencias pedaghgicas de las ideas de Pis
get. Modie iggnord en peesto tiempo el creciente
interés que lx tearia piagetiana del aprendizaje des-
pitria en los docentes. De un modo u otro existe la
conviccitn generalizada de que &304 en procese una
verdadera reveliscidn en los conceplos de aprender
y ensefiar, como resultado de la creciente difusion
de las ideas de Piaget en la enseflanza.

Lz Dra. Andreula Henriquez, dice de Piager,
que su Psicologia Gendtica unida a la Pedagogia,
constituyen o teoria mis importante del desarro-
B cognoscitive que ha side desarrollada en los
tiempos actuales, lo que hace indispendsable tomar-
1 &n coenta en la eduescion,

La epistemologin genética busca establecer cd-
mo s realiza la génesis de los procesos mentales
que Hevan al nifio a conocer ¥ a adaptarse 3l mun-
do que lo rodea,

La posicion epistemoldghca de Piaget, culmina
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las farmas hereditariss muy elementales estdn pre-
formadas ni en b estracturas del sajeto, ni en las
del objeto, Las construcciones de estrecturas s
realizan mediante estudios relativamente estables,
de sucesidn y que sigusn un modo integmtive de
evolucidn,

En esa constmaccidn mental hay una constanie
interaccidn entre ¢l sufeto que conoce y el objeto
PoOT CONOCET.

En el sspecto funcions] el conocimisnio es ex-
plicado por los procesos de asimilacidn ¥ scomoda-
clidn,

El aprendizaje & explica en funcidn de log e
quemnas de sccidn que surgen del juego de fn soo-
modacitn y de ta asimBacidn,

La concepcidn piageiana del desarrolle mental
conllewa un enfogque curricular diferente, debido a
que implica el ajuste v elaboracidn de una pedago-
gia cientifica inspirada en la investigacion y en la
integracitn de un curriculum también elaborado
cientificamenie: sin grados marcsdos por afko esco-
lar, fexikle, real, dindmico v ajustado tecnicamen-
te al comocimiento del estudiante.

%e entlende por aprendizage ¢l proceso continuw
de cambio del sujeto v del ambienie a través de la
Estadios del Desarrollo del nifio,

La Teoria de los estadios ha sdo ¢ aspecto mis
deformado por los psicdlogos ¥, especialmente,
por los educadores. Inclusive s ha Hegado a homo-
logar Plaget-Estadios de Desarrollo.

5S¢ han tomado estadios come un instrumenta
vital para la planificacién cupricular, ignorando los
principios de desarrollo que explican $u aparicion
v sucesitn en la psicogénesis. Son retomades en
forma rigids, con ko que & ha caido en el AFRN-
RISMO refutade por Piages, En este sentido se ha-
cé cago omiso de la influencia de los factones exter-
nos en el zoeleramiento, relraso ¢ incluso desvia-
cidn de log mismos, Ademds, Piaget sefiala que es-
tos estadios son “actualmente terminales, querien-
do con ello relativizar & lae carscteristicas v dind.
e sociabes v maduncionabes actuales ™.

La diadctica del desarrolie impone el surgi-
mienta de elapas o cstadios, de modo que esios
SOM CORSECIBENCa ¥ MO Cass,

Hahiendo hecho estas aclaraciones nos atreve-
mos @ esquematizar las caracteristicas de los esta-
dios encontrados en Pi=gen.
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“La necesidad, el interés que resulta de la nece-

Educar &5 para Fiager “adapiar ¢l individuo al
medio social en que s¢ desarrolla’™ (Piaget, 1977,
pig. 174} sin que ello signifique actitud pasiva, ya
gque bos procesos —adaplaciin y scomodackin- im-
plican, por un lado, [a transformacidn de las es-
tructieras mentales del sujeto, ¥ por oiro, la modi-
Geacida del amblente con el gue interactia.

Parz lograr la adaptackds s¢ requiere propicisr
un smbiente psicoligico favorable, tanto indiv-
dual como social, ¥ en donde se lomen én cuehita
factores influyenies como son;

— Faciores de trensmisién (educativaz v culturs-
o les)

— Factor de equilibracitn (como fendmeno que
busea ¢l origen de Jos procesos mentales que [le-
van al mifio a2 conocer ¥ & ndaptarse al mundo
que lo radea).

— Factor de maduracidn biolbgica.

— Coordinackdn de las acciones en el sujeto mis-
.

En otras palabras Plagst considera necesanio te-
per presente para la adaptacién del nifio al medio
que ¢ desarrolls: la significacidn de la infancia, la
estructura del pensamiento del niffo, las leyes del
desamrollo, ¥ los mecanismos de la vida secial,

Frooeso de ensefanzs y apremdizaje,

Fiaget, no crea una propia pedagogia cientifica,
sino que ofrece un auxilio cientifico para la précti-
ca educativa. En realidad bo que hace es rétosiar
los méiodos de la Hamada escieels aciiva, encon-
irindolos particularmente adecuados alo que €l lla-
ma la gran corriente de la Pricodogic Genérioa Moder-
na,

En esta corriente s¢ ubica la escuela nueva o
escuely sctiva, qué 5€ caracieriza porque ve al nifio
coma un ser active que adquiere el conocimiento
por la sccidn entre el sujeto ¥ el objeio con estruc
turas diferentes 3 las del adulio, wnto en bo inte-
lectual oo &n lo moral.

.Piaget insiste &n que ex necesario replantear los
mitodos de enseflanza aplicados a los niflos, ¥ ade-
coar | educacion al desarvolie de la inteligencia,
producto de b accidn, Fecomiends que la organi-
mmcabe ¥ it de la enseflanza pea adecua-
«dia & how extadios evolutivos del desarrollo, a la 16gi-

o el Mo, @ bas caracteristicas propias del apren-
ke infantil ¥ a s interds,

sidad, ““es éste ¢l Favor que hard de una reaccibn un
verdedero acte”, Por tanto, ba ley del intends es el
pivote Gnico en tomo al cual debe girar todo sigte-
ma”, (Piaget, 1977, pig. 175),

El principal objetive de la educacidn, &5 cresr
hombres que sean capaces de hacer cosad AUsvas,
ne simplemente repeti lo que olras generacionss
han hecho, hombres crestivos, inventores y descie
bridores. Esto es précizamente 1o que Phaget pre
tende del nifio.

Al hablar de sprendizaje, Piagen distinguee entee
el aprendizaje en sentido amplio, que seria sindni-
ma de desarrollo, v el sprendizaje en sentido es-
tricto que corresponderia a lo que corrisntements
se entiende por ese término, es decir una adquisi-
cidn de conocimienios debido & una experiencia
mediata en que no hay contred ststematico ni diri-
gida,

Piaget exphica ¢l aprendizaje en funcibn de los
esquemas de sccidn que surgen del juego de b si-
milacidn y la seomaodacion,

Del interjusgo entre ambos surgen los coquemias
de acchin. Estos san tanto prodiecto del aprendizs.
& como su condicidn previa, Primero porgue resul-
tan de la diferenciaciin de csquema anteriores por
efecte de la acomodaciin vy segundo porque no
paede haber aprendizaje 31 no hay asimilacion a los
EsUEMAS ya existentes,

En las relaciones que s¢ dan o ef proceso de
Enstflanza-aprendizaje, es importante considerar,
la modivacion, el esfuerzo, ¥ la transferencia como
factores que intervienen en €, los cuales sen con-
cebidos de diferents manera entre los asociacionds-

tas v Plaget.

a) Motivacidn: Para los asociacionistas la pani-
cipecidn de sujeto en lamotivecian tiene que ver
o0N F repccitn ante una tituacitn de tensbin, Pias
get en cambio sefiala que la reaccsin del sujeto en
relacién con la motivacién tiene que ver no solo
con aspectos sfectivos de simple alivie de tensidn,
sino que depende sobre odo de factones cOgmRosc-
tivos. Como la capacidad cognoscitiva del sujeta
varia de acwerdo al nivel estnuctural del mismao, o
se puede esperar ¢l mismo grado de mativacién de
£gte ante una situscion en todos los momentos de
la vida. La motivacidn, por fanto, estd estrecha-
mente ligada a la manera chmo el sujeto pueds
estructumr log dates que intervienen en las situas
ciones de aprendizaje,
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una reduccitn de una pulsiGn pm:l::lmirunl: en el
organismo. Piaget, distingue entre refuerzos intes-
ros ¥ externos: [os interncs son relativos al placer
funcional que vienen del sujete que actia; los ex-
temos 52 producen cuando bos hechos confinman
una hipdtesis que el sujeto s habis planteado pre-
viamenie, ¢5 decir, estan ligados a factores de cohe-
rencia o de ductibilidad,

¢l La tramsferencia: Es explicada por Pisget en
fancidn de la sctividad similadora del sujeto, acti-
vidad mucho mds amplia ¥ compleja que el simple
registro de semejaneas entre los estimulas aprendi-
dos ¥ los de la nueva situacidn de aprendizaje, si-
militud de la que parten bos tebricos asociscionts-
tas, por ejemplo, dicen que la transferencia se da
cuands hay equivalencia de estimulos entre la 5i-
tuscidn conacida v la neeva, De scuerdo con esta
explicackin, la transferencia seria impueits al suje-
o por los lazos externoa, tendo muy bmitado su
aporie en eite fendmeno del aprendizaje. Desde el
panto de vista piagetizno, en cambio, ¢ papel del
sujeto en este caso, e significative, paricularmen-
te en la generalizacién constructiva que da origen a
las estruciuras operalonisg.

Visiin de In Tecoologin Educativ,

En cuanto a “los medios audiovisuales” conclis.
ye Piaget haciendo ver, que estos no promusven
“por 517" el aprendizaje, debido a que log aspecios
figurativos no siempre son operatives del pensa.
miento, “LUna pedagogia basada en la imagen, in-
cluse enriquecida por €] aparente dinamismo de
film zigue sfendo inadecuada para la formacion del
constraciivisme operatorio, ¥a que la inteligencia,
no se reduce a las imdgenes, antes bien la inteligen-
cia &3 comparable al motor quee asegura ¢ desaroo-
o de las imdgenes, ¥ sobre todo, a les mecanismes
cibeméticos que asegurarian un desarrolls tal gra-
clas a una Mgica interna y a procesos sutomegulado-
res ¥ autosorrectones” (Piaget, 1977, pdg. 87).

Es necesario que el medio tecnoldgion estismule
la activided mental provocando scciones ¥ opem-
ciones, ¥ no tan salo que resulten ser un “varbalis.
met de la imagen, o del movimignto™ que no con-
lleva al mecankmo cognoscilive que origina la inte-
ligencia,

FI5TA EDUCACION

I, MIDACTICA TRADICIONAL - MDACTICA
DE LA ESCUELA ACTIVA

El principho de la intueddn como fondamento de la
didéctica tradicional,

En Ly préctica esta didictbca halla su expresitn
en lo que cominmente g¢ denoming enseflanza in-
fuftivg, Su caracleristica mds importanie consiste
en ofrecer, en lo posible, elemenios sensibles a la
percepeidn v a la observaciin de los llumpos. Co-
migntemente s& denoming como la diddctica de las
becciones de codss, también se le llama a veces di-
dictica de la tiza de color.

Diarvid Humme, sefiala que ¢l mecanismo de adqgui-
sicidn del conocimiento ez mediante la impresidn,
Una Empresidn hiere meesteos sentidos (por gjesm.
plo la sersacidn de [(rio), nusstro espiritu toma
una copia queé persiste despuds de cesar La impre-
sibm v se transforma en idea. La ssociacion de és-
tos forman concepios.

Por estas razones s¢ calificd de empirista a una
paicologia que halla el origen de todas las ideas en
by experiencia y no stribuye al sujeto sino un papel
ingignificante en su sdquizickdan. Mo permite al ni-
e formar nociones y operaciones nuevas,

La Psicologiz ssociacionista es incapaz de expli-
car la adquisicidn de imagenes mentales, tambidn
I serd para resolver problemas que conciermen a la
formacitn de nociones o de operacionis durante &
desammollo del nifte, Pam esta psicologia el mecanis.
mo bdsico de aprendizaje es la asociacién.

Su vaboy real ze funda, en que satiaface una de
las condiciones indispensables para adquirir b ma-
yor parte de las nociones ¥y Operaciones: ¢l uso de
ciertos datos intuitivos en la ensefianzs: objetos,
mindebos, relieves, e1e.

En la escuela ¢ papel del-alumno es el de servir
de expectador,

Didsdctica de s Escuels Activa

Como reaccion a la didéctica tradicional que no
tomaba en cuenta bz paicologia del mife, surgen a
principios de sigle nuevas tendencias pedapdgicas
agmapadas con el nombee de pedagogia de [a escue-
la activa,

W.A. Lay, “formula uns didictica basada en la
reaccin pascoldgica: impresidn « elaboracidn - ex.
presidn, Funda sa diddctica en dos descubrimien-
tos padcoligicns:
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sty motniz al mismio,

—Fereaciones Kinestdsteas: el sujeto puede per-
cilwir gus propios movimienios sin verlos™, (Aehli,
1969, pig. 1),

Del desammodlo de estos conceptos, Lay deduce
= texh fundamental, sepin la cual o elemento na-
tmral de la vida paiguica no és ni la sensacion ni
wtrs funcidn aislada, sino la reaccidn conjunta que
comgirte en recibir mmpresiones del medio ¥ reac-
chomes sohire £l

H ahimming vive &n un mundae que sctiks sobre &
¥ sobre el cusl rescciona, Las percepeiones asimila-
dam ¥ elaboradss, deben hallar su complemento en
I expresitn.

Le=x lenitaciones de b didéctica de Lay provie-
mem e su inadeciesde fundamento psicoldgica: pr-
e EXIfc que 56 creen las representaciones intui-
tieas de los ndmeros, que die mine, jogue ¥ que
dempuads dedurea b operaciones.

Dewey ¥ Claparede, dog represeniantes de la
escmels activa, fundan su didéctica dando una in-
terpretaciin insirumentalista al persamientao,

En la relscion sujetc-ambiente, Dewey plantes
e €] pensamiento v la observacitn, sirven de ing-
tramenios para la farea de adaptacidn del kombre,
Al niflo el pensamienta le sirve pars resolver pro-
bemus pricticos,

Claparide lega a by misma conclusion de
Dewey: € pensamignto es la herramienta, €l ins-
tramento de la accidn.

Dewey al hacer una interprolaceda irstamenla-
iista del pensamiento se separd definitimmente de
b didiictica tradicional. En efecto, g la verdsdery
mnidad de Iz vids psiguica es la acckdn v o ol pen-
mmiento ne puede sor considerado sine como .
tremvento de ello, la ensefianta po pusde tensr por
funcidn imprimir contenidos en el espiritu del ni-
o,

Reglar dickleneas de Dewey

1. E glumno debe encontrame ¢n una situacién de
imlends pars €l en situacidn de autdnteo axpeti-
mento,

2. Formular un problema que estimule la refle-
xidm,

3. Que disponga de informaciin v que paeda reall-
zar las obgervaciones necesarias para ls solucibn.

4, Que & & presenten diferentes soluciones provi-
mionales.
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5, Que pueda someter sus ideas a la precha antes
de aplicarlas,

En esta didactica la investigacidn tiene la posi-
ciim central que én la tradicional, ocupaba ba im-
pressin de imdgenes.

Sin embarga, al dar una mufpmumﬁn mecai-
cista a la percepeion ¥ al pensamiento, cuandi
consideran que el esgpiritu recibe por wia de los
sentidos los contenides totzlmente acabados, mo
logran apartarss lo suficiente de la pricologia tradi-
cional.

Pricologra de Piager

En Ly paicologfa sensual empirisia (asociaconis.
ta) v en la diddctica tradicional, b imdgenes cons.
tituyen los elementos fundamentales del pensa-
miente, Sin embamgo no basta con mostrar Endge-
nes a bos nifios para provocar impresiones, que de-
duzean nociones ¥ operationts destadas.

La psicologia de Phaget destaca la actividad del
sujeio dentro del proceso de ensefianza. Muestra
que el pensamiento e active, que s diferencia, w2
organiza ¥ afina su funcionamiento en el curso de
s desarrollo genéthon.

La accibn para Piaget juega un papel fundamen-
tal. Par ejemplo en una expresidn matemdtica co-
mo la siguiente: “x2 + ¥ = z — w, Cada témi.
no expresa en definitiva una acchim: el signo (=)
expresa la posibilidad de una substitwcidn, o signo
{ + ) expresa una reunjon, el sgeo | — ) una separa.
cién, al cuadrado  x2 ) la accién de reprodusic x
veces Xy cada uno de loa valores w, v, Z, la acciin
de reproducir determinedo akmeno de veoes & la
umidad” {Aebli, 1969, piz. 72}

La imagen pars Piaget es una espécie de soparte
del pensamicnto que la de simbolizar las operacio-
nes, torna posihle s evacacidn interior,

D¢l anilisis de la psicoligia de Piages podemos

resumir que:

) El pensamiento, en sus niveles superiores, &5 an-
te todo un sistema de opersclones Mgicss, T
cas ¥ numdricas,

b} La operacidn constituye el elemento active del
pensamiento ¥ la imagen €l elementoe cltdtico.

€} La imggen constituye un simbolo de la opera-
clin,

d) Exisie estrecha relacidn enire operacidn, acckdn
& interorizacidn de los actos,
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rigidos (las imigenes) v los esquemas de accitn (las
OpeTaciones).

La imagen ¥ la oparacitn, tienen de comin que
su origen deriva de la migma setividad sensorio-meo-
triz.

Hdbiio v & Operaciin

El awtor, Ackli Hans presenta postericrmente
una diferencizcién enire €l hdbito ¥ la opersciin,
desde el punto de wista de la psicologia de Piaged.

Ell hibito constituye una conducta estersotipa:
da v rigida, de cardcter irreversible,

*Otrn diferencia entre ¢l habito y b operaciones
es la msociativided de éstas, Posibilidad del pensa-
miente de Hegar al mismo resultado por camines
diferentes. Epemn. (4 # 3) + 2 =4 + (3 + 1),

La cooperacitn, segin Piager, es otro ¢lemento
imporiante qué la didéctica debe considerar. Desde
los primeros afios de la escolaridad los nifios deben
ser guisdos hacia el trabajo de conjunto ¥ hecia la
digcusin en comin de problemas, Mis adelante so
b debe llevar a la solucibn de problemss en equi-

po.

El trabajo en equipe evita que el ndifto adquiera
habitos inteleciuales rigidos, ¥ que coordine su
punto de vista con el de los otros (descentracién)
que poaibilita la cooperacion y la autonomia,

Lo que opone profundaments la paicologia de
Fiaget a las teoriz de la impresién pasiva, <= b
contribucidn del sujeto én la constitucion de las
experiencias, El sujete no puede limitarse a dejar a
las impresionss sctuar gobre su espiritn, debe apo-
derarse de llas aplicindoles sus esquemas de asimi-
lacitn ¥ de los conocimientos que resultan de su
aplicacitn a las cosas,

La ensefanza debe tender a la constneccion de
ks operaciones por ¢l alumno, La aplicacidn a la
didiciéca de la pricologia de Plaget debe arrancaf
de [a tesis Fundamental segiin la cual & pensamisn-
1o ex un juego de cperaciones vivienies ¥ ctun-
fes, Pensar €5 aciuar,

El masstro debe buscar, antes de realizar én for-
ma prictics wna wnidad de ergeflanga, qué opers-
ceomes estan en la base de las nociones que espera
bog alumnos deben adgudrir,

La funcién del massiro consiste enlonces en
erear situacionss psicoldgicas tabes gue el nifio pue-
da comstrair operackones, Ademis debe presentar
el material adecuado, wtiliza los esquemas anterio-
res presentes en bos alumnes v debe lograr que los

FISTA EDUCACION

niftos por si mismos adquieran las Awevas operacio-
s,

El docente debe tener conocémiento de ls natw-
raleza del pensamiento infantil v para ello e preci-
so que log vea trabajar por si mismoes, Debe hacer
usa de la investigacion de tal forma que le permita
al nifio desarrollar su pensamEnio.

Para que ¢l nifio adquiera todos bos elementos
de una operacidn, debemas fermular un problema,
que constituye on esquema andicipade, ez degir un
bosquejo esquemitico de la opemcidn por hallar,

El problema debe plantesrse como un proyecto
de accidn practico, real o feticbe,

El maestro debs reflorzar las nuevas nociones o
operaciones adquiridas por el alumnoe, replintean-
do posteriormente el problema en discusiones de
grupo, Esto evita que la operacidn e convieria en
hibito ¥ permite clarificar la operacidn adquirida.

Finalmente legamos al proceso de la interiori-
racidn que congiste en el paso de la ejececion efec-
tiva (ejecuciin material, concreta) de Las acciones a
s epecncitn interior. De esta forma bz accidn ¢ ha
transformado en representackin: operciin de pen-
sar, imdpenes mentales, ele.

En resumen el proceso do ba diddetics propuesta
&4 | giguiente: == introducen operaciones, so dan
acciones efectivas, dsias acclones 82 intersorizan ¥
& convierten en aclo mental del individuo.

FROFUESTA CURRICULAR

Este aspecto de muestro trabajo ha motivado en
gran medida 3l grupo ¥ ha sembrado muchisimas
inguictudes, Hubo serias limitaciones en la elabora-
citn de la propuwesta cumicullar, Cabe destacar, en-
tre ellas, 1a delimitscidn del cicle por trabajar dada
la heterogeneidad del grupo; segundo, que para la
casi tofalidad de los integrantes la Epastemologia
Gentrica, era pridcticamente "desconacida; tercero,
Piaget nunca plantes modelo algono sine linea-
mientos muy generales v relzcionsdos principal-
mente con los progesos de auls; por dltimo, ¥ edto
no 23 para “safarge ¢l lome™, no puede procedernse
por wia deductiva de los principics dados por La
Psicologin a la prictica pedagdgica, porque entre
uno ¥ otro nivel debe mediar la experimenizciim
para probar ks validez de los postulados ¥ log linea-
migntos de la Pucologia asi como parm descubrir la
forma de aplicacion mids sdecusda al comtexto
donde se inserten.

Algunos autores han dedicado muches afios a
experimentar con el fin de crear posibles modelos
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Q. Kamii ¥ R, Devries, que han sistemnatizado su
modelo de programa curricular en términos de las
posibles experiencizs por vivie por alumnos meno-
rex de 6 afiod en el aula.

A. Objetivos del Progmma,

Sefala a los objetivos socip-afeciives como mas
mmplios que los cognoscitivos, puesto que los pri-
meros constiiuyen la infrasstnocium sobre la que
s comsinayven bos segundos,

En nivel socio-afective destacan los siguicnies
principhos:

1, “Animar al niflo 3 gue sea cada ver mas sidno-
mo en relacion con los adultes.

2. Animar 3 los nifios = que s# relacionen ¥ reswel
van sus conflictos entre elios,

3. Anamar al nifio o que sea independiente ¥ cumie-
50, a que use [ inicetiva al perseguir infereses,
¥ bener confianza en su capacidad para resoiver
las cosas por si mismo, a dar su opinion con
conviccad, 4 competir constnectivamente con
sus miedos v ansiedades v & no desanimarse 1
cilmente™ [Acbli, 1969, p. 35),

B. Principios desde &l punto de viia cognoscitive:

1. “Ensefanza en ¢l contexto del juego del mifio,

2, Estimular ¥ aceptar las respuesias “errdneas™
del nific,

3. Descubrir bo que el nifio esti pensando ¥ ense-
flar de acuerdo a ks tres clmes de conocimian
tos (Fisicosdigico-matemdtico v secial)” (Achli,
1969, pig. 42).

Obetivas

De los principlos sefialados los autones demvan
objetivos a largo v corto plazo.

1. Obyjetivos a largo plezo.

Estos deben orientarse, sefialan, hacia &l desa-
rrolbo de la personalidad con un especial énfasis
sobre |y sutonom iz intebeciual ¥ moral.

Entre ellos se sefialan: ¢l crear hombees capaces
de hacer cosms nuevas, lormar mentes capacss de
criticar, verificar bo que asumen como hueno; a-
hammnos sctivas que @& deservuchven lo mds ripida-
mente por & mismos.

2. (hbfetivos Socio-Afectivos & corio plao,

a} “Que g2 sienta sguno en sus relaciones con los
adulios y que vaya hacindose cads ver mos
aut i,

b) Que respeie los seniimientos v derechos de bos
demis ¥ que comience a cobrdinar diferenies
puntos de vista (descentracidn y cooperacida).

) Que sex independiente, curioso, despierto, que
st la iniciative ante sus curiosidades, que tenga
confianza en su capacidad de descubrir las codas
por si mismo, ¥ quoe sxprese s opinddn con
conviceitn ™ (Aebli, 1969, pig. 57).

I, Oibjerives cogroscifives a corto ploza

— "ue propongan idess, problemas ¥ pregunias
Tl {da =T kL=

= Que relecionen las cosas v s¢ den cuenta de las
semejanzas ¥ diferencixs entre ellas™ (Aebli,
1969, pag. 58).

1. Clasificacion, seriacion ¥ nimero,

Se reflere & un nivel preoperacional, por lo que
e fefiere a lod procesod que levan a la clasifics.
cidn, seriacion ¥ al Mo, Implica que:

a) Claniffcar s¢ reflere al precese por el cual se
hacen notarlas fimilitudes y diferencias v e 2
grupgn cosas que son similares,

b} Seriecion s¢ refiere al proceso por e cual s
comparan ¥ coordinan las diferencias (Encon-
tear wn bloque que cubra 1 espacio x).

ch Nimero se refiere al procero establecimiento de
equiwabencias (buscar elmidmero exacto de bases
para los nifios del grupo, o dar una cantidad
eqisivalenne de fresco pam todos; anticipar si
hay suficiente... para 1odos),

2. Conocimiento Espacio Temporal

Es similar al conocimientoe (ko porguee espa
cip ¥ liempo existén én la pealidad. Ea ssmilar sl
copocimiento Mgkoo-matemdtico  porque  pan
canstnuir [ rebsciones de onden 52 requiere de € ¥
de la abstraccidn reflexiva (ABC + Transf

= CBA) CBA s6lo se peede anticipar por deduc-
citn & partir de la abstreccitn reflexiva,
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representan un objeto. La sepresenisciim consisie

Contiene tres tipos de significantes: el indice, €]
simbolo v el signo, Mo son estos en s bos que

en dar significado a los indices, simbolos y signos.
Por lo tanio, no se irata de aprender una lista de L,
5 v &, gino de desarrallar 1a capacidad de represen-
tar el conocimiento va construido a nivel prictico,

MO LITA T DO PROGR AM & FROPUESTO DR K. EANE y B DEYRIES

EE s el
(I TS B ] ] ! I
| W sl g R
Ed F & = AUTDNGEILA
~  Jugon d conrccibe xx|x| X % x x ] = £ X
[ ::::I.H % 5 x x % x %
‘_u;;uin.h- xlxle| = X X X x % X L
= Degedmbbies x| x|x x| x rlz]lx]xlx x % % %
Pl o i !Ill XI|x K| K} x XH X X X X n
R T prr—— I!II % | X X X X X % X
Ll i L - I:I R X x| K x L x L X x
- Canlery b | M Exjx = x| X X | x x xE [ X X
Expersida Corporal X|xjg| = = X X X £ | x ]
[E - x(xig| = x % 5 x x® { q x
o Dapon e SRR Y il !.HII x = X ] 5 x u
Vg ol i [ J;:I:t X ] X % X x
— Do e o L !:II x|x|x X FREIE 5 L X X
T —— xlx|a|lzx]|=x]= ': x| = % ] !

NOTA: A excepcldn de Conocimientos Ligico-Matemitico y Conocimientes Socio—Afectivo cuando &
parece una X" es porque la actividad propuests interesa en especial al tipo de conocimiento que
indica Ia marce. Sin embargs ao quiees declir que afecte los olros lipos.

Conclusione

— Todo proceso enselanzs-aprendizaje supone
1a aplicackin por parte del maestro de principios de
aprendizaje que puede ser interiorizado @ no, con-
clentes o inconcientes. En otrss palabras, siempro
existe un vinguly necesario entre la psicologia y Ia
pedagogia. Esto supone s necesidad por parte de]
docents de conocer lag leyes y principlos que rigen
el desarrollo psicoldgico del nifio, asi como los
principios generales de aprendizaje que orenten,
quitranlo o no, el quehacer edusative,

~ El ssumir una postura empirista o conductis-

ta, donde ¢l wajeto juegs un papel pasivo, ofigina
un proceso de enseflanza centrade en el método ¥
el masstro. En este caso & papel del educando s2
reduce al de simple receptor del proceso. Por £l
cantramio & te parte del principio constrsctivista
del aprendizaje, s¢ dard una imporancia funds-
mental al alumno como constractor de su propio
comocimeEnto, con lo cual & lograss promover un
hombee suténomo moral € intelectualmente. Su-
pone también eita segunda posicion que el docents
deberd asumir un papel cualitativamente diferente,
donde su presencia en dicho process sea cada vez
menos directive ¥ mds faclitador. Esto no quicre
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iodo lo contrana, su actitud debe ser mis atenta,
s iwreestigativa en el sentido de detectar sobee la
mawcha de bos verdaderod inteneses ¥ molivaciones
que orienten |3 hiwqueds del conocimiento del n
Ba. Sin un condcimienio picoligico profundo de
los procesos v dindmica del desarrollo infaniil no
podri pumir efectivaments su labor.

= El estudio realizado nos permite una mayos
clarkdsd de las caracteristicas propias del nifio, ¥
comprenderic como una unidad sicohiosocial aca-
bads en & misma. Las valoraciones de los adultos
becin & nifko han tenido un canicter desvalomtive
de s capacidsd para constnsic su propia visin de
mmnde Pigget nios muesirs como €] niflo constru-
e POr elEpas SLCESivAS SU Propda inlerpretaciin ¥
meprescniacion del mundo de forma independisnte
de b imposiciones del adulio, Mo quiere degir que
how juicics del nifie no estén medistizades por el
comtexto social va que como lo sefiala Pisget los
objetos por asimilar no 20N neatos sino que estdn
comtexiualizados, matizados histbricamenie.

— La escuela desde una dprica Piagetiana debe
orientar sus esfuerzos hacia la promocion de la au-
tonomiy moral ¢ inteleciual ¥ hacia la formacidn
de on persamEenio ohjetivo, MetodolGgicamente la
escpels buscard (ormas de interaceidn del niflo con
e mundo parm promover un vinculo inmediato, én
ks primercd ciclos, pere en la pempectiva de la
bimgueda de un pensamiente cada vez mis racio-
mal, &5 decir independizado de los objelos concre-
tos. En otras palabras debs promover el paso de las
mocEones sEnsonomotnicss a las operscionss fomma-
bex {ncciones interiorizadas).

= Lo pramcipios de la paicologia no se peeden
trmdadar por via deductiva a la pedasgogla, debe
mediar entre amhbos 2 investigacion experimental
ea o campo con ¢l fin de comprobar ke validez ¥
aplcabilidsd de los soportes de 1 psicologia gendé
s,

—  La eduescitn tradicional spegada a posiciones
empiristas ¥ enciclopedistas, se ha preocupado por
socenar v “adquisicion” de ciertos aprendizapes
demtro de los que destaca la lecto-escriura v s
maberitica.

Esto ha ienido como base la creencia que el
lemgmxje & la fuente que notre la inteligencia du-
oemte o desarmollo, A partir de Fiagen se puede
plamtesr como modelo fundamental de la escusla
i del desarrodlo egpontinen de la inteligen-
cin del mific,

Los resultados de las mvestigaciones en episte-
mologia genétics indican que para el proceso de
Enzeflanza-aprendizaje:

1. Mediante Factores extemos s pucde bograr un
progrese de las estructuras mentales del sujeto
£i 86 PeCUITE & Mecanismos operatorios, que ejer-
citen “acciones en operaclones vecines o subya-
clentes a |z estroctur Wgica que se pretendia
gue los sujetos adquieren. De este modo <
aprendizaje se constituyd on UM EjErcicin Opera-
toro semejante 8l que interviene en el desarro-
Il mormal. De este modo bos sujetos acitan ¥
combinan sius propios esquemas de accidn.

En conclusidin se requiere que la situacida sea
rebsvante pasa quien aprends,

Con el fin de promover la motivacidn del sujeto
se sefiala ln importancia del conflicto cognonci-
tive tocando el interds real del sujeto,

En concluwidn, silo la sccidn constructiva del
sujeto garantiza el aprendizaje.

. Influir by menos posible en la direccion de los
aprendizajes,

3. La comstrucciin real dé nuevosd esquemas, el
aprendizaje rex] requiere de un tiempo relativa.
mente mayor al esperadao por los sistemas tradi-
cionales de ensefianza,

4. Zaira Méndez, tomb en cueila para ¢l desarro-
Ho de las sesiones de aprendizaje operatoria pa-
ra la adguisicitn de nocienes geomeElnca en ni-
fios costarricenses las siguientes considenacio.
51—

a. Ejercitar los esquemss de accidn subyacentes a
bs estructuras cuya construecidn s¢ dessaba
Buscitar.

b. Provocar siempre algin tipo de conflicto cog-
nscitive para movilizar el paso & otros niveles
de mzopemienia ¥ |2 intesonizacion de los es-
quemas cjercitadores. |

c. Estimhular la descentraciin y movilidad operato.
ria en las sesbones mediante la intersesiin de
opiniones enire los niflos, sas hipdtesis ¥ la jus-
tificacion di ks msmas.

d. Al tener presente el conceplo de asimilaciim se
gradud &1 nivel de dificultad de ks secciones.

€. Suscitar la motivaciin intrinseca de los nifbos
hacia los ejerciclos, presentados en forma de
juegos.

Enolicach il
Para Kamii ¥ Devries s implicacionss pedagd-

gicas, desde ¢l punto de vista de como se desarrolla

B2


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary
- use period has ended.
* C om p I ete Thank you for using

PDF Complete.

Click Here to upgrade to
Unlimited Pages and Expane

Jo,
son mas ampliss en 2] campo socio-afeciive que en
¢l campo cognoscitivo,

Definen 3 principios de ensefanes desde ol pun-
to de vista socio-alective!

I, “Animar al niflo 3 que sea cada vex mis sutbno-
mio en rebycidn al sdulto,
2. Animar 3 los nifios a que se relacionen y resusl-
van sus conflictos entre ellos,
3. Animar al niflo & que independiente ¥ curioso, a
que cese la insciativa al perseguir sus inbereses, o
tener confianza en su capacidad de resolver las
cosas por 51 mismeo, a dar s opinidn com con-
' wiociln a competir constructivamente con sus

J5TA EDUCACION

miedos ¥ ansiedades v a mo dessnimarse Ficil-
mente™ (Kamii ¥ Devrigs, 1978, pag. 35).

Esto supone ¢l modificar sustanclalmente la re-
laciones docente-alumnes carscterizadas por ser
coercitivas, im positivas, basadas en el refuerzo y el

catigo.
Desde ¢ punto de vista cognoscitivo sefialan:

1. Ensefianza en &l contexto del juegn del nifo,

2. Estimular v acepiar sus respuesias “errdneas’,

3, Degcubrir lo gue ¢l nifo extd pensando v enge-
fizr de acuerds a ks tres clices de conocimisnto
{fizico, social-afective ¥ ldgico-matemitico).

4, Ensgefiar 1anto bos contenidos como los proce-
SO8,
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