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GLOBALIZACION Y CURRICULUM

Resumen: El presente articulo comprende una reflexion
sobre el proceso de globalizacion y la influencia que este ha
tenido en la pertinencia cultural del curriculum.

La globalizacion es un fendmeno bdsicamente econémico
que enlaza multiples determinanies: sociales, politicas, cul-
turales y ecoldgicas. Constituye una estrategia capitalista
para crear nuevos mercados y nuevos consumidores. Este
proceso ha tenido implicaciones curriculares y por ende en
la educacion, algunas de estas son las siguientes:

a. Ha provocado la mercantilizacion de la ensefianza.

b. Se esta privilegiando la formacion de capital bumano,
de profesionales y técnicos, que responden a valores e in-
tereses globalizados, de espaldas a las necesidades de
rnuestras sociedades.

¢. Trata de controlar e impulsar proyectos de reforma edu-
cativa ajenos al contexto nacional.

Por lo anterior, es necesario que el curriculum reconozca
las distintas situaciones econémico sociales qite existen tan-
to a nivel interno como externo, con el objeto de que se to-
men en cuenta para fortalecer la identidad de la cultura
nacional.

"Las naciones marchan hacia el término de su grandeza
con el mismo paso con que camina la educacién. Ellas
vuelan, si ella vuela, retrogradan, si retrograda, se precip-
itan y se hunden en la oscuridad si se corrompe o abso-
lutamente se abandona".

Simén  Bolivar,

Nayibe Tabash Blanco

Introduccion

La educacién es un factor clave para el
crecimiento de los pueblos. Conneli (citado
por Aguilar 1992) sostiene que la educacion
es un bien puiblico y como tal es una de las
mayores industrias de cualquier economia
moderna, por tal razén, es probable que la
educacién adquiera mayor importancia en el
futuro como fuerza promotora de produccién
economica, de expansion y de control de
mercados, ya que el sistema educativo no so-
lo distribuye los bienes sociales presentes, si-
no que configura el tipo de sociedad por con-
venir. Aguilar (1992) sostiene que los servicios
pablicos incorporan la condicién de externa-
lidad, la cual se refiere primero al exceso de
beneficios que genera el ofrecer un servicio y
segundo a los efectos perjudiciales que se
producen sobre el consumo de produccion a
terceros. La educaciéon se ubica dentro de la
primera condicién, ya que al brindarle al indi-
viduo una educacion integral, el Estado reco-
brard el capital invertido cuando el estudiante
se incorpore al mercado laboral.

Por otro lado, Connell (citado por Agui-
lar: 1992) hace un llamado a tener presente
que la educacién y su instrumentalizacion, es
decir, el curriculo, es un proceso vinculado al
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contexto histodrico, politico, social, econémi-
co y cultural; sin embargo, se producen fuer-
zas externas que ocasionan incoherencias y
conflictos al mismo, una de estas fuerzas es el
fenémeno de la globalizacién, también deno-
minado integracién mundial, aldea global,
desaparicién de fronteras o el fin de la histo-
ria, la cual promueve la insercién de modelos
curriculares fordneos en la cultura nacional,
este factor causa imposiciones en las caracte-
risticas, necesidades y aspiraciones de las co-
munidades y de los propios educandos, limi-
tando, de esta manera, la efectividad y el ver-
dadero aporte a los estudiantes y por ende a
la sociedad, al desconocer la realidad y al no
integrar todas las demandas a una cultura que
promueve el desarrollo social.

Educar no significa tnicamente instruc-
cién, sino también reflexién, por ello es ne-
cesario que las instituciones educativas se
conviertan en entidades que promuevan la
critica y la accidn. Se requiere de mayores es-
fuerzos para establecer cambios tendientes a
establecer un curriculo que tome en cuenta la
cultura. Estos deben ir encaminados a la re-
flexién en torno a los fendmenos que afectan
la cultura nacional.

Debido a lo anterior, el curriculo debe
incorporar diferentes situaciones sociales pre-
sentes en las aulas escolares, asi como las re-
laciones de poder que existen en ellas, con el
fin de analizar los elementos que van a afec-
tar la identidad de la cultura nacional.

El presente articulo comprende una re-
flexion sobre la influencia que ha tenido el
proceso de globalizacion en la pertinencia cul-
tural del curriculo.

La globalizacion: origen,
caracteristicas y fundamentos

En el andlisis del proceso de la globali-
zacioén, (también denominada integracion
mundial, aldea global, desaparicién de fronte-
ras o el fin de la historia), se debe tomar en
cuenta que este modelo tecnoecondmico de
acumulacién capitalista nace como respuesta a
la crisis del modelo fordista-taylorista de pro-

duccién que estuvo vigente en la economia
mundial desde la década de los afios 30 has-
ta mediados de la década del 70. Surge en-
tonces el modelo flexible de produccién que
caracteriza a la globalizacion.

El fordismo es un modelo que se funda-
ment en la acumulacion extensiva de capital
sobre la base de la organizacién taylorista del
proceso laboral. Este régimen se caracteriza
por la produccién masiva de bienes y de ser-
vicios cuyos indices de productividad y rendi-
miento se miden en funcion de la capacidad
de consumo popular por la via del incremen-
to salarial. Su modo de regulacién se funda-
ment6 en un Estado intervencionista en la eco-
nomia y benefactor en lo social, el cual debe
garantizar el pleno empleo, el salario minimo
y un extendido sistema de seguridad social,
ademas de vigilar, regular y controlar las varia-
bles macroeconémicas. De esta manera, el for-
dismo propicié un acelerado incremento de la
productividad que implicaba a su vez un au-
mento significativo del volumen de capital por
obrero ocupado y un aumento general de la
tasa de ganancia, logrando asi la estabilizacion
y la prosperidad econdmica y social durante
largo tiempo. En este sentido Hirsh (citado por
Campos: 1995: 26) considera que "crecimien-
to, modernidad, progreso, individualismo,
consumismo, disciplina laboral, viabilidad ad-
ministrativa, reforma social estatista e igualita-
rismo, fueron valores normativos dominantes
que permitieron esta estructura econdmico-
politica hegemonica del fordismo".

No obstante a finales de la década del
60, y como resultado de la aceleracion en el
crecimiento de la produccién industrial a nivel
mundial, el aumento del desempleo y la caida
de la productividad y de la rentabilidad, el mo-
delo empieza a evidenciar serias deficiencias
hasta entrar en una verdadera descomposicién
a mediados de la década siguiente.

Segin Campos (1995) la respuesta al
agotamiento del modelo vino en dos direc-
ciones: por un lado, la internacionalizacién
de la produccién y por el otro, la generaliza-
cién y austeridad de las politicas de austeri-
dad de ajuste.
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En el centro de este proceso se halla la
revolucién microelectrénica que  introduce
profundas transformaciones en las relaciones
sociales de trabajo. "La tendencia es hacia la
racionalizacién y la reduccién de la fuerza de
trabajo, tendiendo a una fabrica donde se
transforma la relacién del obrero con la ma-
quina y cambian también las jerarquias entre
los asalariados. Se logra un equipamiento mis
flexible y se reorganiza el proceso de trabajo
sobre las tecnologias de la informacién" (Roff-
man y Russo, citado por Campos: 1995: 60).

Para Roffman y Russo los lugares de
trabajo experimentarin como consecuencia
de este modelo una serie de transformacio-
nes importantes:

1. La empresa promedio serd mas peque-
na, empleando menos gente y tendera
a especializarse en menor cantidad de
productos.

2. La tradicional organizacién jerdrquica
se transformard en una organizaciéon
con formas variadas: la red de especia-
listas serd lo méas frecuente.

3, Lo técnico, empezando por el informdtico,
reemplazarin a los operadores manufactu-
reros, como una élite de trabajadores.

4. La division vertical del trabajo sera reem-
plazada por una division horizontal.

5. El paradigma de hacer negocios se des-
plazard por una division horizontal.

6. El trabajo en si mismo sera redefinido:

aprendizaje permanente y mayor de-
sempefo intelectual.

Todos los elementos sefialados eviden-
cian que se estd frente a un nuevo patron de
reproduccién del sistema capitalista. El cual
puede considerarse como una verdadera revo-
lucién tecnoecondmica que estd permeando
paulatinamente a la totalidad del mercado
mundial y potenciando la globalizacion de la
economia. La globalizacién, también llamada
mundializacién, se puede caracterizar como un
fendmeno de caricter econdmico, politico, cul-
tural y tecnoldgico. El cual desde una perspec-
tiva econdmica, la globalizacién se manifiesta

como un fendémeno de mercado cuyo motor
estd en la capacidad del progreso técnico
para reducir el costo de mover bienes y ser-
vicios, dinero, personas e informacién, ade-
mis de evidenciar la capacidad de las firmas
transnacionales para fragmentar geogrifica-
mente los procesos productivos.

Segin Rosés (1996: 1) la globalizacion
"inunda hoy en dia todas las esferas de activi-
dad..., la globalizacion permea toda la arquitec-
tura social, conviertiéndose en una especie de
atmosfera, de la cual no nos podemos sus-
traer. A través de sus formuladores e imple-
mentadores, los neoliberales preconizan el
cambio y se impulsan reformas, se desarro-
llan tecnologias y se imprimen modificacio-
nes a los procesos productivos que propen-
den a una gran velocidad de cambio”. Para
Pablo Richard la coyuntura actual se percibe
como un "tiempo de derrumbes, de crisis de
paradigmas, crisis de esperanza, en suma de
crisis de civilizacién, provocando en los acto-
res sociales y en el tejido social: perplejidad,
miedo, angustia, dolor social e incluso deses-
peracion" (citado por Rosés, 1996: 2).

La globalizacién y los procesos de ajus-
te no sélo han generado en los Gltimos afios
pobreza sino también exclusion social. Torres
(1990) afirma que en Centroamérica ser pobre
no es solo un problema de carencia de los sa-
tisfactores basicos, es impotencia para actuar,
ineptitud para la organizacién propia, inercia
al aceptar la desesperanza. Lo realmente
preocupante es que estos elementos han des-
mejorado notablemente en los Gltimos anos, a
pesar de los logros obtenidos en materia de
pacificacién y respeto a los procesos electora-
les e institucionales. Estos procesos de exclu-
sion que tienen fuertes mecanismos de cons-
titucion y consolidaciéon, van cimentando una
sociedad escindidida, dicotdmica, con estilos
de vida cada vez mis segregados.

Roffman y Russo amplian esta pers-
pectiva al afirmar que la globalizacién no
solamente expresa la mundializacion de la
economia sino la regionalizacién y la multi-
polarizacion de los mercados. En este senti-
do, la globalizacion representa:
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"...una nueva division internacional del trabajo, un cam-
bio en la distribucion espacial y una reorganizacién de la
mutacion estructural de las modalidades de produccion,
distribucion y de consumo de bienes y servicios. Estos
mecanismos ya no estin ligados a una localizacion terri-
torial, sobre todo nacional, han adquirido una dimensién
multiterritorial y transterritorial. Estos fenémenas se
acompanan de una reestructuracion de la economia a es-
cala mundial por el paso del capitalismo industrial y fi-
nanciero nacional al capitalismo mundial" (Roffman y
Russo, citado por Campos: 1995: 63).

Segun estos autores, la globalizacién
adquiere una expresién empirica a partir de
la mundializacién de los procesos producti-
vos, los intercambios de capitales, mercan-
cias, precios, dinero, finanzas y deudas, asi
como de las técnicas, del manejo del trabajo
productivo, del consumo y de los gustos.

Desde una 6ptica politica, la globaliza-
cién hace referencia a las presiones que en-
frentan los Estados-nacién por hacer conver-
ger pricticas en instituciones nacionales de
diversa indole. Desde esta perspectiva se le
exige a los Estados nacionales la adopcion de
una serie de politicas de cardcter macroeco-
némico cuyo propdsito principal es la libera-
cién del mercado a partir del traslado de la
determinacién de los niveles de produccion,
comercializacidn, precios y salarios a las leyes
de la oferta y la demanda. La reestructuracioén
del Estado como agente econdémico constitu-
ye un eje importante de la estrategia, la cual
supone la privatizacién de las empresas pabli-
cas, la focalizacidén de la inversidn en materia
social y la promocién de la libre movilidad
del capital entre los paises mediante la elimi-
nacion de todo tipo de proteccionismo.

Para Campos (1995) un aspecto medu-
lar de la globalizaciéon es la supeditacidn del
poder politico, econémico y atn el militar a
los intereses de las grandes compaiiias trans-
nacionales, convirtiendo a los estados nacio-
nales en los agente guardianes de sus intere-
ses. Desde la perspectiva cultural la globali-
zacion debe entenderse, como "el pasaje de
identidades culturales tradicionales, moder-
nas y de base territorial a otras postmodernas,
de cardcter transterritorial, ya que las identida-
des culturales de la globalizacién no se estruc-

turan desde la logica de los estados nacionales,
sino de los mercados. No se basan en lo esen-
cial, en comunicaciones orales y escritas, sino
que operan mediante la produccién industrial
de la cultura, su comunicacion tecnologica y el
consumo diferido y segmentado de bienes"
(SELA, citado por Campos: 1995: 53-54). Es de-
cir, que el fendmeno de la globalizacién lo que
hace es indoculturalizar el planeta de acuerdo
con valores, actitudes y creencias forineas.

Paralelo a lo anterior, Rosés (1996: 4)
afirma que "el proceso de globalizacion lidera-
do por las corporaciones transnacionales, no
s6lo modifica e impulsa politicas econémi-
cas disefiadas "desde afuera", sino que tam-
bién opera en América Latina reformas en los
sistemas educativos".

Segin Dieterich (1995) el motor inter-
no que hace avanzar a la globalizacion es la
lucha por el control monopolistico del merca-
do mundial y de las tecnologias de punta co-
mo la informatica, la biotecnologia, la tecno-
logia espacial, la nuevas energias y los nue-
vos materiales.

Por otra parte, autores como Philippe
Quéau (1995), Jacques Robin (1995), Asdrad
Torres (1995) son del criterio de que la con-
jugacion de los factores que se han mencio-
nado han abierto una importante discusiéon
acerca de la ciber-economia, como una mani-
festacién de la combinacién de la globaliza-
cidn, la creciente presencia de las tecnologias
de la informacion y el aumento de la desre-
gulacion. En este contexto el mercado se
transforma en un furor planetario informacio-
nal donde se efectian permanentemente los
intercambios de datos sobre el estado de la
economia real.

Segln Campos (1995) no cabe duda de
que nos enfrentamos con un proceso de
grandes dimensiones e implicaciones que a
ciencia cierta aun no es posible percibir, pre-
cisamente por encontrarse en su etapa inicial.
No obstante, el camulo de informacién exis-
tente hace suponer que para los paises lati-
noamericanos y quizds para el resto de los
paises subdesarrollados, la globalizacién po-
dria eventualmente, someter a las naciones a



TABASH: Globalizacion y curriculum 17

una especie de neocolonialismo tecnolégico o a
una nueva forma de dependencia. Aunado a es-
to, considera que la globalizacion es intensa, pe-
1o parcial, heterogénea y desbalanceada, excesi-
va en algunos aspectos ¢ insuficiente en otros,

Para Carvajal (1997: 2) "la globalizacion
produce e insta al individualismo lo que difi-
culta el logro de una conciencia social critica
colectiva, elemento que es aunado al terror y
la desesperanza. Sin embargo, este elemento
puede ser superado mediante la lucha de los
diferentes sectores sociales por las democra-
cias representativas y el surgimiento de orga-
nizaciones que actien para el beneficio so-
cial, al margen de la sociedad politica y asi
ofrecer propuestas, organizar, administrar y
educar, lo cual implica la interacciéon social".

Por su parte, Campos (1995: 17) consi-
dera que "la tarea actual es abrirse €Spacios pa-
ra una mejor insercién en el comercio mundial.
Para ello es necesario invertir en la gente y de-
sarrollarse los mercados incompletos. Invertir
fuertemente en educacion y generar canales de
capacitacion laboral. Crear un ambiente ma-
croecondmico estable que genere v fortalezca
los mercados de capitales a largo plazo".

En sintesis, es posible afirmar que ya sea
que se asuma una perspectiva econémica, po-
litica o cultural, para conceptualizar la globali-
zacion, se debe coincidir en que este proceso
ha sido posible gracias a dos factores principa-
les: la desregulacion financiera y el auge de las
nuevas tecnologias de la informacion y de la
comunicacion. Estos factores a su vez, han si-
do potenciados por la injerencia que han veni-
do teniendo las grandes corporaciones transna-
cionales a nivel nacional e internacional. Esto
explica el por qué la empresa mundial cobra
preeminencia en el actual escenario econémi-
o, puesto que los factores de crecimiento ex-
terno son mds importantes que los internos. En
consecuencia, "las empresas tienden a configu-
rarse en redes y alianzas de cooperacion para
actuar en sectores complementarios y diferen-
tes, de donde resulta un entorno econémico
caracterizado por la presencia de solidas es-
tructuras oligopolicas cuyo objetivo primordial
es la conquista del mercado global apoyando-

/

se en un despliegue de tecnologias de la infor-
macion y la comunicacion que ademds contro-
lan." (Campos: 1995: 11).

Pertinencia cultural del curriculo

a.  Culturay curriculo

La cultura debe concebirse dentro de
una concepcion totalizante, es el elemento que
liga la vida de los grupos humanos a su iden-
tidad y a su entorno. Al hacer referencia a la
cultura de un pueblo, se habla tnto de su his-
toria, origenes, lengua, valores, creencias, cos-
tumbres y simbolos, como de sus actuales for-
mas de produccion, tecnologia, organizacion
social y normas de comportamiento en todos
los ambitos de la vida cotidiana.

La esencia de la cultura es su cualidad
de movimiento y de permanente cambio. Por
eso, las instituciones sociales deben generar
nuevos espacios de representatividad donde
sea posible conciliar la participacion social con
la heterogeneidad de identidades. Por ello "la
identidad es el sentido intimo de pertenencia,
de ser y hacer en un espacio Yy en un tiempo
marcados por el ritmo natural de un ciclo de
vida, mientras que la cultura no es mas que la
presencia y el ejercicio de esa identidad. El re-
to sigue siendo la conciliacion de una solida
identidad cultural con una vocacion universa-
lista de la modernidad" (Hernandez: 1990: 60).

Para Dengo (1995) uno de los rasgos
especificos del ser humano es crear cultura.
La cultura se concibe, en este sentido, como
todo lo que el hombre ha producido y pro-
duce en el orden material y espiritual. Es el
conjunto de formas de vida de la sociedad, es
una infinita serie de productos de los diver-
8Os grupos sociales, si bien se alimenta y en-
riquece por la creacion de los individuos, por
medio de objetos culturales concretos o abs-
tractos. Las leyes y normas de conducta so-
cial, el sistema de organizacion politica y las
instituciones que este genere, las actividades
productivas, las costumbres, los valores so-
ciales e individuales, los conocimientos y las
ideas de todo tipo, las creencias religiosas, los
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logros tecnoldgicos, las manifestaciones lin-
gliisticas, literarias y estéticas en general, la
ecologia. las formas de recreacion, todo ello
y muchos aspectos mas que puedan agregar-
se, constituyen el modo de vida cultural que
ostenta y caracteriza a determinada sociedad.

Por otra parte, el curriculo es cultura
en tanto todo su contenido es cultural, es de-
cir, lo constituyen los sistemas simbolicos que
comparte un determinado grupo social. En
este sentido curriculum y cultura son dos ele-
mentos indisolubles porque al hacer curricu-
lum se estd haciendo cultura, es en este sen-
tido que Rojas (1987: 18-19) menciona que
"el curriculo no es algo aparte de la cultura
como generalmente se ha visto y no pode-
mos realmente hablar de la incorporacion de
la cultura al curriculo, el curriculo es una se-
leccién de la cultura". Lo anterior implica
que los componentes del curriculo (conteni-
dos temiticos, metodologias, el alumno, los
docentes, los objetivos, entre otros) conllevan
o reflejan simbolos, es decir cultura.

El curriculo atiende no soélo los siste-
mas simbélicos como conjuntos de productos
culturales finales sino también como proce-
sos de produccion de esos productos cultura-
les. Esto implica que no se trata Gnicamente
de incorporar contenidos culturales sino tam-
bién de introducir en el curriculo las pautas
de socializacion, los estilos de ensedanza y
aprendizaje y los estilos de produccion cultu-
ral que posee un determinado grupo social y
que les permite llegar a crear su propio siste-
ma simbolico y a comprender, asumir o en-
frentar criticamente otros sistemas simbélicos.

En esta perspectiva que Magendzo
(1985: 12) considera que "no se trata de intro-
ducir en el curriculo los contenidos temdticos
de la subcultura social, comunitaria y familiar,
sino que por sobre todo significa incorporar
los estilos de vida y socializacion que tienen
como mecanismos de aprendizajes y metodo-
logias de apropiacion de la realidad".

Planteado como cultura, el curriculo in-
cluye tanto la cultura sistematizada como la
cultura cotidiana. Se entiende por cultura sis-
tematizada un conjunto de procesos y pro-

ductos culturales que han sido sistematizados
y acumulados a lo largo de la historia, los que
son seleccionados por los académicos y trans-
mitidos como un sistema de simbolos.

Por otro lado, el curriculo es cultura, pe-
ro no asume la totalidad de las expresiones
culturales, por lo tanto, se requiere una selec-
cion de elementos de la cultura sistematiza y
de la cotidiana. Rojas (1987: 18) afirma que "El
curriculo constituye una seleccion de aquellos
elementos de la cultura que no se consideran
suficientemente importantes y cuya transmi-
sibn no se deja al azar. Dentro de esta misma
perspectiva Lawton (1983: 3) plantea que "el
curriculo se debe planear cuidadosamente pa-
ra asegurar que se haga una seleccion adecua-
da de la cultura. Dicha seleccion no debe ser
arbitraria..., debe estar caracterizada por el ra-
zonamiento inquisitivo y la justificacion, para
planear el curriculo con base en una seleccion
razonable y justificada de la cultura”.

Como ya se apuntd anteriormente, el
proceso de seleccidon cultural debe realizarse
en relacion con las expresiones culturales sis-
tematizadas y cotidianas, en el curriculo am-
bas expresiones culturales no deben aparecer
de manera independiente, al contrario, se tra-
ta de realizar un proceso de sintesis o integra-
cidon que permita, mediante su incorporacion,
dar relevancia al curriculo, tal como lo plan-
tex Magendzo al afirmar lo siguiente:

"So6lo entonces, el curriculum adquiere significado y rele-
vancia para los distintos grupos sociales, solo entonces el
curriculum se libera de su cariicter reproductor y domina-
dor. El alumno que se incorpora al curriculum que se ge-
nera en su cultura social desarrolla, en primera instancia,
su propia identidad, y desde ese punto, se abre a la cultu-
ra universal y acumulada, consciente y capacitado para
comprenderla, asimilarla o rechazarla criticamente".

El curriculo es comunicacion, esto im-
plica que la cultura seleccionada es compar-
tida por docentes y alumnos mediante el
proceso de interaccion. Este proceso de in-
teraccion se inscribe en un proceso mas
global que es el acto educativo el que se
concreta curricularmente en el proceso de
ensenanza y aprendizaje.
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Hacer curriculo también implica un ac-
to valorativo, porque implica sefialar valores
culturales que se consideran pertinentes para
los grupos a los cuales se dirige el curriculo.
Desde esta perspectiva la seleccion de cultu-
ra debe ser un acto que valorice las expresio-
nes culturales sistematizadas y cotidianas pa-
ra llegar a una sintesis cultural.

Por otra parte, la teoria del curriculo en-
tendida como una disciplina educativa y las so-
ciedades y culturas con las cuales se interrela-
cionan, enfrenta algunos cuestionamientos en
las altimas décadas. Por ello, algunos autores
como Alicia de Alba afirman que el curriculo se
encuentra en crisis, debido a la falta de clari-
dad conceptual en torno a la relacién socie-
dad-cultura-educacion-curriculo, éstas pueden
ser planteadas e interpretadas en diversas for-
mas, segin el contexto temporo-espacial en
que se desarrollen.

Diversos autores en el campo de la
educacion tales como Kemmis (1989) y Fur-
lan (1989) coinciden en sefalar que toda pro-
blemdtica en torno al curriculo "fue perfilada
en la historia de la educacion en los paises
anglosajones y especialmente en los Estados
Unidos" (Peralta: 1996: 20).

En efecto, si se revisa la bibliografia
que trata el tema del curriculo, se descubre
que los principales especialistas pertenecen a
estos paises, en particular a Estados Unidos.
Tomando en cuenta la tendencia inicial que
asumio el curriculo en una linea de "raciona-
lizacion de los procesos educacionales”, éste
ha sido difundido bajo la concepcion de un
"modelo que apela a la objetividad y a la neu-
tralidad para fundamentar la derivacion de un
método de planificacién curricular' (Magend-
z0: 1986: 35). Asi mismo, se sefiala que al in-
tentar planificar el curriculo sobre la base de
la neutralidad implica "desconocer principios
basicos sobre los cuales debe sustentarse el
desarrollo curricular: la relacion que este de-
be tener con la realidad econémica, producti-
va y de trabajo en un pais, con el contexto so-
cial de cada uno de los grupos de poblacién,
sus condiciones de trabajo y aspiraciones fu-

turas, con sus valores, en una palabra, su cul-
tura especifica" (Magendzo: 1986: 22-23).

A su vez, los curriculos que empezaron
a desarrollarse en Latinoamérica en los afios
00, trafan insertas una forma de interpretar el
mundo con todo lo que implica su epistemo-
logia, sus paradigmas, sus relaciones sociales
y de poder. En mucho de los casos esto dio
origen a una escasa pertinencia curricular, de
base cultural, que unida a otras inconsisten-
cias llevan diversos educadores latinoamerica-
nos (Magendzo, Freire) a planear el grave de-
sajuste que hay entre las caracteristicas y ne-
cesidades de los ninos, sus familias y comuni-
dades, con los procesos educativos formales,
a través de diversas propuestas curriculares y
la necesidad de producir un cambio.

Tomando en cuenta lo anterior, es po-
sible afirmar que "el curriculo educacional es
una creacion de la cultura occidental, espe-
cialmente de la estadounidense que en su
propuesta inicial, fue refleja de las caracteris-
ticas historico-socio-culturales del medio
donde se generd, sustentindose en una ra-
cionalidad, procedimiento y contenido deter-
minados" (Peralta: 1996: 27).

Por otro lado, los curriculos que se per-
filan a nivel de aula escolar son aportes origi-
narios de paises desarrollados, lo que eviden-
cia una falta de aportes propios o de vincula-
ciones tebrico-pricticas mas cercanas a nues-
tras realidades socio-culturales, por lo que es
de gran importancia que respondan a una se-
leccion explicita y vilida de tipo cultural.

Dengo (1995), considera que la socie-
dad mundial actual vive una globalizacién o
planetarizacion de la cultura, que acerca a las
naciones y las hace compartir cada vez mis
los bienes culturales y el conocimiento de los
problemas mundiales, este fenémeno incide
de manera directa en el 4mbito de la cultura
cotidiana.

b. Pertinencia del curriculo

En todos los paises del drea se ha ob-
servado el interés hacia el modelo curricular
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vigente, asi como por el mejoramiento de los
instrumentos y medios para su efectiva apli-
cacion. De acuerdo con algunos esfuerzos re-
cientes en esta drea, el curriculo es concebi-
do como el conjunto de elementos, sujetos y
procesos que interactian de manera dindmi-
ca para el logro de aprendizajes de calidad.
Es desde este punto de vista que la pertinen-
cia cultural cobra importancia, como un ele-
mento clave para organizar un enfoque curri-
cular mis flexible y holistico.

Para Peralta (1996: 89) la pertinencia
cultural es "un criterio de calidad curricular
que pretende asegurar la seleccién, organiza-
cion y transmision cultural que implica todo
curriculum". En definitiva, la pertinencia cul-
tural supone tratar de conciliar el mundo par-
ticular del educando, su familia y comunidad,
con contextos curriculares mayores, que son
dominantes en la mayoria de los casos.

Por consiguiente, la pertinencia cultu-
ral hace referencia a la adecuacioén del curri-
culo, lo que implica en términos generales,
considerar los aportes mis significativos que
ofrecen los diferentes dmbitos de la cultura,
sea local, regional o nacional, tomando en
cuenta sus proyecciones futuras. A esto es
necesario agregarle el criterio de flexibilidad
necesaria en la seleccioén, de acuerdo con las
caracteristicas evolutivas del educando y las
necesidades especificas que tiene cada esiu-
diante dentro de su contexto socio cultural.

Peralta (1990) considera que existen al-
gunas consecuencias de la impertinencia cul-
tural de los curriculos, entre ellas se encuen-
tran las siguientes:

a. La falta de conocimiento acerca de los
valores de las culturas mis especificas,
con el fin de desarrollar en los educados
una personalidad mds sana.

b. La escasa posibilidad que tienen los edu-
candos de interactuar con personas perte-
necientes o insertas en otros ambientes, 1o
que provoca la desvalorizacidon de otras

_ culturas, tales como la indigena y la negra.

c. La escasa participacion que tienen las fa-
milias y las comunidades en la elabora-

cion del curriculo. Esta falta de partici-
pacion en el quehacer educativo ha ge-
nerado una pérdida de propuestas et-
noeducativas y a su vez, una falta de
cuestionamiento sobre lo que se apren-
de y ensena en la escuela.

d. La importacién indiscriminada de teo-
rias y modelos de todo tipo apoyadas
por los medios de comunicaciéon, impli-
ca restar la posibilidad de incentivar y
acumular una produccién mis propia,
lo que ocasiona una desvalorizaciéon de
lo creado en la regién, y la pérdida de
un saber acumulado mas especifico.

e. La falta de percepcion de los docentes
de que la educacidén es un producto
cultural y que por lo mismo no puede
ser independiente de las orientaciones
que la cultura tenga como totalidad.

Es asi como todo este conjunto de si-
tuaciones culturales y otras que derivan de
ellas influyen en la identidad y sentido de
pertenencia de los educandos y demuestran
lo confuso que puede resultar el curriculo en
cuanto a su expresion cultural concreta. Por
ello es importante ir avanzando en las varia-
das dimensiones que ofrece "el trabajo inter-
disciplinario entre la antropologia y la educa-
cién." (Peralta: 1995: 67).

Por lo anterior es necesario que en el Sec-
tor Educativo se concreten en una serie de aspec-
tos importantes, entre los que se pueden citar:

a. Buscar un concepto de cultura amplio,
integrador y orientador, que pueda ser
operacionalizado para aplicarlo al que-
hacer curricular concreto.

b. Definir un modelo de anilisis, que ayu-
de a la seleccién cultural que todo cu-
rriculum implica, dentro del amplio pa-
norama cultural existente.

C Explicitar la fundamentacién interdisci-
plinaria de la relevancia de una adecua-
da pertinencia cultural en el curriculo.

d. Delimitar ciertos criterios bésicos de
sustentabilidad que orienten el desa-
rrollo de un curriculum que se tenga
por culturalmente pertinente.
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Por su parte, Dengo (1995:33) conside-
ra que en el caso de la educaciéon "con sélo
revisar la bibliografia que se utiliza en la for-
macién de profesores y analizar la propor-
cibn que compete a autores latinoamerica-
nos, queda clara la inconsistencia que existe.
Resulta paradéjico que en una regién donde
hay tanta diversidad étnica, cultural y social y
donde la educacion se hace a diario en los
escenarios mds diversos y en condiciones
muchas veces dramiticas, que incentivan a
los profesores a hacer educaciéon "de la na-
da", este en un permanente "mirar hacia afue-
ra", en su formacién y perfeccionamiento en
lugar de recoger aquello que se estd hacien-
do todos los dias en la calle, los valles, la sel-
va, la isla, etc, con enormes dosis de creativi-
dad y adaptacioén con la realidad".

Una drea que se ha visto afectada por
la impertinencia cultural, es la puesta en mar-
cha de los procesos educativos para la pobla-
cion indigena, "debido a que con frecuencia
se le impone un modelo educativo mestizo
occidental y urbano, ajena a sus realidades y
a su ser historico cultural. Se tienen mayores
posibilidades de aplicacioén cuando se vincu-
lan a elementos culturales y socioeconémicos
amplios, donde los aprendizajes se asocian a
los valores, tradiciones, estilos de vida y a la
satisfaccion de las necesidades basicas de es-
ta poblacién" (Arrién y otros: 1996: 101).

Arrién (1996) al igual que otros autores
(Peralta y Dengo) considera que una condicién
que parece actuar negativamente es la presen-
cia de ofertas educativas que guardan poca re-
lacién con las necesidades e intereses de los
sujetos y con las realidades de sus contextos
socioculturales y naturales, debido a que es
frecuente encontrar propuestas curriculares
desfasadas de las experiencias, necesidades e
intereses de la poblacion meta, por lo que se

crea asi desmotivacion, desercion y reducidos

aprendizajes en los sujetos educativos. "La re-
novacién vy flexibilizacion de modelos curricu-
lares y la aplicacion de metodologias eficaces
para su contextualizacion dindmica, represen-
tan también una tarea urgente por acometer en
algunos paises" (Arrién y otros: 1996: 102).

Por otra parte, el Comité Regional Inter-
gubernamental del Proyecto Principal de Edu-
cacion, en la tercera reunion realizada en Gua-
temala en junio de 1989, luego de efectuar un
balance critico sobre los avances y obsticulos
en la consecucion de los objetivos del Proyec-
to, le dio gran importancia a la pertinencia cul-
tural del curriculo, ya que menciona como ac-
tividades prioritarias las siguientes:

. "Atender la calidad de la educacién co-
mo punto clave para el logro de los
otros objetivos del Proyecto. Se reco-
mienda prestar especial atencion a as-
pectos como el curriculo, la formacién
docente y la cultura.

. Particular importancia se concede a la
ensefianza bilinglie o intercultural en
los paises y areas multiétnicas y pluri-
lingtiisticas, asi como a la necesidad de
enraizar la educacién en la cultura co-
mo medio de fortalecer la identidad
cultural." (Arrién y otros: 1996: 106).

En lo que respecta a la elaboracién del
Segundo Plan Regional, el Comité Interguber-
namental, al evaluar los resultados del primer
plan, pasé a considerar algunos aspectos vin-
culados al entorno en el que vienen funcionan-
do los sistemas educativos, nuevamente consi-
deran importante la integracién de la cultura,
porque manifiestan que "muchas estrategias
han fracasado por desconocer la relevancia de
la dimensién cultural del desarrollo, es decir, la
pertinencia entre las propuestas de la estrategia
y los valores, las pautas y la idiosincrasia de la
poblacién llamada a ser protagonista de dicha
estrategia" (Arrién: 1996: 107).

Por todo lo mencionado anteriormen-
te, es posible afirmar que la percepcién con-
sensual es que no es posible construir la ca-
lidad en abstracto. Tiene que vincularse a
una sociedad nacional concreta, al modelo
de desarrollo que prevalece en sociedad y a
una idiosincrasia y estilo de vida de la pobla-
cién nacional. La visién compartida es que la
calidad de la educacion tiene que ser contex-
tualizada adecuadamente en el marco de la
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realidad nacional, regional y local, asi como
considerar la diversidad de expresiones culturales
y de etnias tradicionales y emergentes que viven
en cada pais. Tomando en cuenta esta diversidad
de situaciones se podra definir nacionalmente el
tipo de educacién que se aspira con visién hacia
el futuro.

Una experiencia donde se toma en
cuenta la pertinencia del curriculo, es la que
se desarrolla en nuestro pais con el Progra-
ma para el Mejoramiento de la Calidad y Vi-
da en Comunidades Urbano Marginales
(PROMECUM).

PROMECUM no partié de un diagnosti-
cO propio, toma en cuenta experiencias previas
de algunas investigaciones que se hicieron en
relacién con las escuelas urbano marginales,
una de ellas fue el estudio que realizd el Dr.
Luis Ricardo Villalobos (1986) denominado
"Programa para formar, en servicio los maes-
tros de las escuelas urbano marginales del can-
ton Central de San José". También se tomaron
en cuenta indices de pobreza en el pais, lo
que proporciond la siguiente informacién: 14%
de la poblacién se encuentra en estado de po-
breza extrema y un 30% de la poblacién en es-
tado de pobreza, ademis se encontré en estu-
dios del 4rea social que la repitencia, el ausen-
tismo y la desercién son las principales causas
de que los niflos deambulen por las calles y en
consecuencia se conviertan a futuro en delin-
cuentes juveniles (Hernindez: 1996).

PROMECUM tiene como objetivo gene-
ral el "mejoramiento de la calidad de la edu-
cacion y de vida de los nifios y nifias, median-
te la concentracidén de diversos sectores y el
desarrollo de procesos educativos pertinentes
y de calidad, optimizando los métodos mas
efectivos y los recursos humanos y materiales
con que cuenta el Ministerio de Educacién
Publica y las instituciones del Sector Educa-
cién, que coadyuvan al mejoramiento educa-
tivo" (Hernandez: 1994: 7). Como objetivos
especificos se encuentran:

. Elaborar una propuesta de contextuali-
zaciéon curricular, acorde con las carac-
teristicas y necesidades de los educan-

dos, docentes y padres de familia de
las comunidades urbano marginales,
con la participacién de todos los acto-
res naturales de la comunidad educati-
va, desde la perspectiva de un Proyec-
to Educativo de Centro.

. Planificar y coordinar la reconstruccion
o construccion de la planta fisica, dota-
cién de mobiliario, equipo audiovisual,
para coadyuvar la dignificaciéon del do-
cente, a la efectividad del aprendizaje.

. Desarrollar un conjunto de programas
que fortalezcan la dimensién socioa-
fectiva, psicomotora y nutricional de
los nifios y nifias y a las familias de las
comunidades urbano marginales con la
finalidad de mejorar la capacidad cog-
nitiva" (Hernandez: 1994: 7).

. Uno de los aspectos que toma en
cuenta PROMECUM es la adecuacidon
curricular, la cual la definen "como un
mecanismo mis flexible que permite
la modificacién, el incremento, el
cambio y la disminucién temporal de
los elementos bdsicos en el programa
de estudio, como los objetivos y los
contenidos de aprendizaje y los meca-
nismos de evaluacidn, para poder res-
ponder a los ninos y ninas con necesi-
dades educativas especiales, niflos con
discapacidades o que hayan avanzado
por diferentes niveles sin dominar los
contenidos de aprendizaje y sin haber
logrado los objetivos de niveles ante-
riores" (Herniandez: 1996: 16).

Estos cambios y modificaciones tempo-
rales en los elementos basicos de los progra-
mas de estudio, redefinen las necesidades edu-
cativas especiales en el marco del curriculo na-
cional y exigen de parte de los docentes una
modificacion de su prictica pedagbgica para
ayudar a estos nifios a aprender en el marco de
la equidad y la igualdad de oportunidades con-
sagrados en la legislacion educativa.

Algunos aspectos importantes que
PROMECUM manifiesta con respecto a la
adecuacion curricular son los siguientes:
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- Este proceso permite variaciones tem-
porales en los elementos del programa.

- El proceso de planeamiento y desa-
rrollo didéctico se dirige a grupos de
estudiantes con necesidades educati-
vas diferentes.

- El ritmo y la calidad de los procesos de
evaluacién deben ser flexibles e indivi-
dualizados.

- El sistema de interacciones de los do-
centes con el hogar debe ser planifica-
do e intenso.

- La elaboracién del material didactico
debe ser pertinente en este proceso.

El disenio del programa estd compuesto
por una oferta curricular oficial, por procesos
de adecuacion y procesos de contextualizacién
del curriculo.

En cuanto a los procesos de adecua-
cion curricular, el maestro debe de realizarlo
con el fin de detectar las necesidades del ni-
o y ejecutar un plan de atencién a las dife-
rencias individuales. Al referirse a los proce-
sos de contextualizacion se toma en cuenta
todo el contexto que rodea al nifio, a saber,
la familia y la comunidad, es por ello que en
cada institucion de atencién prioritaria existe
un equipo interdisciplinario formado por una
psicologa, una trabajadora social y una do-
cente especialista en problemas de aprendi-
zaje, que colabora para que la atencién del
estudiante se dé no s6lo desde el marco de la
ensefianza y el aprendizaje, sino que se tome
en cuenta todos aquellos factores que coad-
yuvan en este proceso.

También se han abierto codigos presu-
puestarios para que el nifio reciba ademds de
las materias basicas, algunas especiales tales
como educacién fisica, educacién religiosa, in-
formdtica educativa, lengua extranjera, educa-
cion para la salud (con el fin de prevenir el
abuso sexual y el consumo de drogas), se le
han proporcionado a los docentes guias di-
dicticas, se realizan evaluaciones sumativas y
formativas y se tienen en cada institucién tu-
tores para cada una de las asignaturas bisicas.

Implicaciones de la globalizacién en
la pertinencia cultural del curriculo

El proceso de globalizacion correspon-
de historicamente a una etapa avanzada del
capitalismo. Se trata de un fenémeno bisica-
mente econdmico que enlaza multiples deter-
minantes: sociales, politicas, culturales y eco-
l6gicas. Constituye una estrategia capitalista
novedosa para crear nuevos mercados y nue-
vos consumidores.

El proceso de globalizacién, ha tenido
implicaciones en la pertinencia cultural del
curriculo, y por ende en la educacion, algu-
nas de estas implicaciones son las siguientes:

- La globalizacién ha provocado la mer-
cantilizacién de la ensefanza, funda-
mentalmente en el nivel universitario.

- Se esta privilegiando la formacién de
capital humano, de profesionales y téc-
nicos, que responden a valores e inte-
reses globalizados, de espaldas a las
necesidades y urgencias de nuestras
sociedades.

- La globalizacién trata de controlar e
impulsar proyectos de reforma educati-
va ajenos al contexto nacional.

- Busca homogeneizar el curriculo
nacional.

- Enarbola conceptos y practicas que pro-
pugnan a ultranza el pragmatismo, la efi-
ciencia, el éxito, y el virtuosismo tecno-
légico, ajenos a la cultura cotidiana.
Segin Delors (1996: 17), la combinacién

de estos principios conformara "una sociedad

educativa basada en la adquisicién, la actuali-
zacion y el uso de los conocimientos". Aunado

a esto Delors (1996: 18) agrega lo siguiente

"Mientras la sociedad de la informacién se

desarrolla y multiplica las posibilidades de

acceso a los datos y a los hechos, la educa-
cion debe permitir que todos puedan aprove-
char esta informacién, recabarla, seleccionar-
la, ordenarla, manejarla y utilizarla. Por con-
siguiente, la educacion debe adaptarse en to-
do momento a los cambios de la sociedad,
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sin dejar de transmitir por ello el saber adqui-
rido, los principios y los frutos de la expe-
riencia".

Por otra parte, Delors (1996: 88) mani-
fiesta que una de las primeras funciones que
incumben a la educacion consiste, en lograr
que la humanidad pueda dirigir cabalmente
su propio desarrollo, en este caso reviste gran
importancia el hecho de que el curriculo se
dirija al ambito regional, comunal o local, con
el fin de que el individuo reflexione sobre su
propia realidad.

En este sentido, la Comisidén Interna-
cional Educativa propone inducir cambios
significativos en todas y cada una de las eta-
pas de la educacion formal guiados por los
siguientes principios:

1. A nivel de la educacion basica, "los con-
tenidos tienen que fomentar el deseo de
aprender..., y las posibilidades de acce-
der mas tarde a la educacion durante to-
da la vida, a la vez es necesario que esta
educacion esté enraizada en la cultura
cotidiana y en la cultura sistematizada".

En el sistema educativo costarricense
existe un programa denominado "Escuela
Abierta", tiene como objetivo el tratar de res-
catar aquellos estudiantes que han desertado
de la escuela primaria, con el fin de que ob-
tengan el titulo de Educacién Primaria.

Este programa se encuentra generalmen-
te incorporado en zonas urbano marginales,
donde existe una serie de problemas sociales y
econdmicos que ha ocasionado la desercion es-
colar de los niflos que se encontraban incorpo-
rados al sistema formal de ensefnanza.

El programa "Escuela Abierta" esta orien-
tada por una serie de propésitos muy defini-
dos, algunos de estos son los siguientes:

- [ncorporar a los nifos nuevamente al
ambiente escolar regular o formal.

- Propiciar una proceso de ensefianza-
aprendizaje en el cual ademas de im-
partirse las 4reas regulares también
puedan incorporarse 4dreas técnicas,

con el fin de que estos niflos se incorpo-
ren a la vida laboral mas ripidamente.

- Propiciar un ambiente de aprendiza-
je donde se incorpore en forma in-
mediata la atencién a las diferencias
individuales.

- Elaborar un horario acorde a las nece-
sidades de los estudiantes, ya que mu-
chos de ellos deben de laborar para
ayudar econdémicamente a sus familias.

- Ofrecer a los estudiantes alimentacion
durante el tiempo en que se encuen-
tren en la institucién educativa.

2. A nivel de la educacién secundaria, la
propuesta apunta a "una diversificacion
muy amplia en la oferta educativa...,
enriquecida por una alternancia entre
la escuela y la vida profesional o so-
cial". (Delors: 1996: 20).

En Costa Rica se han desarrollado una
serie de programas con el fin de aumentar
la oferta educativa en el nivel de la edu-
cacion secundaria, entre éstos se pueden
citar los siguientes:

- Apertura de Institutos de Enseflanza por
madurez: Este programa acoge a adoles-
centes que no han concluido la Educa-
cién Diversificada y que desean darle se-
guimiento a ésta con el fin de obtener el
titulo de Bachillerato.

El estudiante que acude a este tipo de
instituto tiene la oportunidad de matricular
las materias que este considera puede llevar,
ademds se le da la oportunidad de reacomo-
dar el horario a su conveniencia.

- Programa de la Universidad Estatal a
Distancia: Este programa tiene el mis-
mo objetivo que el anterior, la Gnica di-
ferencia que existe es que en este caso
el estudiante no debe asistir a clases
presenciales, sino que hay una progra-
macidn de algunas tutorias que le pue-
den ayudar al alumno a aclarar dudas
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sobre alguna drea, para que luego éste
se presente a realizar un examen por ca-
da materia matriculada.

A nivel de la Educacion Superior, la
Comisidn propone la readecuacién de
la oferta universitaria "como lugar de
ciencia y fuente de conocimiento que
llevan a la investigacién tedrica o apli-
cada o a la formacion de profesores,
como medio de formar profesionales
mediante unos contenidos adaptados
constantemente a las necesidades de la
economia..." (pag 22).

Conclusiones

Frente al nuevo milenio y para enfrentar
los retos de la globalizacion, la educa-
cion debe ser el medio que permita a la
humanidad progresar hacia la paz, liber-
tad y justicia social, debe potenciar el
desarrollo continuo de las personas y de
las sociedades, ser una via para hacer re-
troceder la pobreza y la exclusién.,

Las politicas educativas deben promover
permanentemente el enriquecimiento de
los conocimientos, de la capacidad téc-
nica, la estructuracion privilegiada de la
persona y las relaciones entre indivi-
duos, grupos y naciones. Por ello, el cu-
rriculum debe ser un instrumento de
promocion del género humano y de in-
sercion de los paises en vias de desarro-
llo al nuevo mundo de la ciencia y la
tecnologia, convertirse en un instrumen-
to de adaptacién de las culturas naciona-
les a los nuevos parimetros normativos
de la humanidad y de modernizacion
de las mentalidades.

Le incumbe a la educacién la tarea de
inculcar, tanto a los nifios como a los
adultos, las bases culturales que les
permitan descifrar en la medida de lo
posible el sentido de los cambios que
se estan produciendo.

Al curriculo como instrumento de la
educacion, se le ha asignado el reto de
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alcanzar en las proximas décadas un
mundo mejor, donde se perciba un de-
sarrollo humano vy el fortalecimiento de
la democracia. Para alcanzar estas me-
tas, es necesario emprender acciones
colectivas para reformar los sistemas
educativos nacionales de los paises,
en virtud del modelo de la educacion
permanente.

Es imprescindible que el curriculo reco-
nozca las distintas situaciones econémico
sociales que existen tanto a nivel interno
como externo, ya que éstas se plasman
de manera indirecta en el Sector Educati-
vo, asi como las relaciones de poder que
existen entre ellas, con el objeto de que
se tomen en cuenta para fortalecer la
identidad de la cultura nacional, asi como
desechar aquellos elementos que no se
ajustan a la realidad del pais.

Colocar la educacion a la altura de las exi-
gencias que plantea el proceso de globa-
lizacidn, hace necesario realizar transfor-
maciones de una envergadura solo com-
parable con las que dieron origen a los
sistemas educativos. En este sentido, la
paradoja central que deben asumir la ma-
yoria de los paises de la region, es ubicar
a la educacion de cara a los retos del fu-
wro. El mayor desafio es realizar las trans-
formaciones educativas necesarias para
garantizar que todos los nifos, jovenes y
adultos que acceden al sistema educativo
alcancen los elementos necesarios que les
permitan una participacion plena en todas
las esferas de la vida social, sin perder de
vista el dmbito nacional.

Notas

Un paradigma tecnoeconémico puede
ser entendido como una revolucién glo-
bal, tanto técnica como organizativa,
que transforma el qué y el cémo de la
produccion rentable, en general, y esta-
blece una nueva frontera de maxima efi-
ciencia productiva. (Pérez C., 1986:
1983, citado por Campos: 1995: 53).
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2. Por modo de regulacidén debe enten-
derse "las reglas y procedimientos so-
ciales establecidos y aceptados como
una materializaciéon del régimen de
acumulacién a nivel social y cultural
bajo formas de normas, costumbres, le-
yes y circuitos reguladores. Es decir, los
mecanismos y regularidades que a me-
diano y largo plazo hacen posible los
ajustes econdmicos y la reproduccion
del sistema productivo en su conjunto.
El paso de un modo de regulacion a
otro implica la transformacién de las
formas institucionales y de las regulari-
dades econdmicas" (Roffman, Russo:
citado por Campos 1995: 53).

3. "Una de las deficiencias de las politicas
macroecon6micas en el mundo actual
es la excesiva inestabilidad provocada
principalmente por la aplicacion de re-
cetas neoliberales simplistas, que facili-
tan atrasos excesivos del tipo de cam-
bio, endeudamientos externos insoste-
nibles y expansion de carteras banca-
rias riesgosas. En definitiva, tienden a
favorecer las ganancias especulativas a
expensas del resto de la economia”.
(Campos: 1995).
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