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1 Introduccion

El presente documento recopila una experiencia en la Direccion Regional de Educacién
San Carlos en relacién con la implementacién del curriculo en el drea de Matematica.
Se describen aspectos y resultados importantes en relacidn con los cursos bimodales
y presenciales que se impartieron en la region durante los afos 2011, 2012 y 2013.

Algunas gestiones propias de la asesorla pedagdgica de matemdtica, como visitas
de seguimiento y apoyo al trabajo docente, permiten recolectar informacién sobre el
cambio que se realiza en las clases de matemdtica en distintas instituciones educativas
de primaria y secundaria de la regién de San Carlos. Varias de estas experiencias se
comparten en este documento.

2 Desarrollo

En el afo 2011 el Ministerio de Educacién Publica realizd una convocatoria para
conocer la propuesta de lo que seria el nuevo curriculo en el area de las matematicas.
Este proceso se llevd a cabo por medio de reuniones y charlas, pero en especial a través
de cursos bimodales preparados por el Proyecto Reforma de la Educacion Matemdtica
en Costa Rica, que aplicaron a docentes de primaria y secundaria y que cada asesor
pedagdgico también podia aprovechar.

Al empezar a estudiar el fundamento tedrico del programa, realizar las practicas en la
plataforma virtual y el manejo de la nueva estructura del programa y su malla curricular,
la primera apreciacién fue que el texto demandaba esfuerzo y preparacién;y que debia
existir compromiso y responsabilidad de los docentes ast como la mediacidon oportuna
de la Asesoria Pedagdgica para que todos lograran recibir la induccion y lograran el
dominio de todos los elementos requeridos. La competencia profesional que se exigia
era evidente.

Cuadernos de Investigacion y Formacién en Educacién Matemdtica. 2015. Aio 10. Nimero 13. pp 155-167. Costa Rica
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En el sequndo semestre del afo 2011 se impartieron las primeras capacitaciones en
la region con la colaboracién de docentes facilitadores. De la misma manera en los
anos 2012 y 2013, se realizaron capacitaciones cada vez con mayor contenido tedrico,
metodologta y aplicacién de ejes disciplinares transversales como el uso de historia y
la tecnologla.

Al inicio de cada ano desde el 2012, se solicitd la colaboracidn a los directores de las
instituciones educativas de primaria y secundaria con el fin de llevar a los docentes la
informacién necesaria sobre el plan de transicion y documentos de apoyo para empezar
su labor en forma oportuna.

Dado que la cantidad de docentes en la Regional deSan Carlos es numerosa, se realizd
el trdmite desde la asesoria de matemdtica para impartir los cursos himodales a los
docentes que aun no la hubieran recibido, pero esta vez con modalidad presencial
Unicamente con el fin de capacitar a la totalidad de profesores. Ademas, se impartieron
asesoramientos a distintos grupos de docentes de primaria, de manera que al inicio del
afo 2014 todos los docentes de la Regidn de San Carlos habian recibido los procesos
de capacitacién requeridos para cumplir con el plan de transicién y con el desarrollo
del Programa en las aulas.

La principal responsabilidad sobre el desarrollo del programa de estudios en las lec-
clones de matematica la tienen los docentes, sin embargo, es importante el apoyo de
la Asesoria Pedagdgica para el avance del mismo. Por esta razén se exponen a con-
tinuacion algunas experiencias que surgen del sequimiento a la implementacion del
programa de estudios en las aulas escolares.

Primera experiencia
Primer ano

Flor Porras Zamora, docente de primer afio, imparte lecciones en la Escuela Los Angeles
del circuito educativo de Ciudad Quesada, Regional de San Carlos. Esta docente estaba
trabajando la habilidad especifica describir la posicidn de orden en objetos y personas,
utilizando los ndmeros ordinales hasta el décimo. Para ello utilizaba una estrategia
de mediacién que consiste en usar enumeraciones entre los mismos estudiantes para
que ellos respondieran con los nimeros ordinales: el estudiante que se encuentra de
primero, segundo y sucesivos. Luego les entregaria una ficha para que la completaran.

Como Asesora me pareci6 oportuno intervenir con el fin de que se destacara de manera
puntual la utilizacién de nimeros ordinales en cuando a orden y posicién de objetos o
personas a través de una estrategia en la que los estudiantes tuvieran una participacion
mas activa.

Pregunté a los estudiantes si conoctan su fecha de cumpleafios, a lo que respondieron
afirmativamente. En ese momento les indiqué que iba a anotar en la pizarra el nombre
de cinco de ellos y a la par su fecha de nacimiento. Los alumnos mostraron entusiasmo
y solicitaron participar. La docente colabord tratando de mantener la clase ordenada.

Una vez logrado, les solicité que me ayudaran a averiguar cudl estudiante de los
anotados cumplia afos primero, cual de segundo y asl sucesivamente, seqtin las fechas
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anotadas. Durante la participacion de los estudiantes escribi en la pizarra los datos y
el registro tabular como se muestra:

Josué: 21 de octubre
Allan: 16 de noviembre
Fabidn: 13 de setiembre
Pablo: 28 de diciembre
Victoria: 15 de octubre

Tabla 1
Registro de datos de actividad de aula

Nombres Fabian | Victoria | Josué | Allan | Pablo
Orden segtin fecha de cumpleaiios 1° 2° 3° 4° 5°

Los estudiantes mostraron interés, por lo que solicité a la docente que me permitie-
ra conformar subgrupos de cinco estudiantes y que les indicdramos que repitieran la
actividad, pero esta vez utilizando los nombres y fecha de cumpleaios de los integran-
tes del subgrupo. Con la gula y orientacién constante de ambas docentes, se realizé
exitosamente la actividad.

Segunda experiencia

Quinto ano

En esta oportunidad se describe una leccién de la docente Ruth Rodriguez Valverde,
que labora en la escuela Clemente Marin del circuito educativo de Pital, Regional
de San Carlos, empleando la metodologia con enfoque basado en la resolucion de
problemas propuesto en el curriculo vigente (MEP, 2012), en el nivel de quinto afo.

Aprendizaje de conocimientos

Organizacion de la leccion: la profesora tenia al grupo ordenado en subgrupos, les
entregd unas tarjetas disefiadas con papel construccién de colores, cada una con una
fraccién diferente anotada.

Propuesta de un problema: trataba de que los estudiantes encontraran similitudes o
diferencias entre las fracciones, o algunas de ellas, ademas de anotar sus conclusiones,
de acuerdo con la indicacién puntual propuesta para esta habilidad en el Programa de
Estudios.

Trabajo estudiantil independiente: en este lapso, la docente se dirigié a los diferentes
subgrupos y les pregunté: (Qué diferencias encontraron entre las fracciones? (Encon-
traron semejanzas entre algunas de ellas?

Un estudiante sefalé un grupo de fracciones, por ejemplo, % y % y respondia que esas
eran propias.

La docente dijo: “st correcto, pero, jqué mas encuentran?, revisen todas las tarjetas que
les entrequé”.
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Luego de algunos minutos, la docente realizé una segunda ronda caminando por los
subgrupos, reiterando las preguntas, y esta vez, los estudiantes habtan realizado agru-
paciones de fracciones que tienen igual denominador.

En los grupos de tarjetas sobraban algunas con denominador diferente entre si, y
diferente al denominador comuin de las clasificaciones encontradas, como por ejemplo:

Figura 1: Estudiantes desarrollando actividad grupal, etapa de trabajo estudiantil
independiente.

Discusidon interactiva y comunicativa: la docente permite que cada subgrupo asigne
una persona o varias para que pase al frente a explicar la clasificacién encontrada.
Un estudiante expresd: “algunas de las fracciones tienen igual denominador, otras
sobraron”.

Figura 2. Estudiantes en la etapa de discusidn interactiva y comunicativa.

Clausura o cierre de la leccion: Una expresion de una estudiante fue; ‘Nifa, era fa-
cilisimo”, a lo que la docente le respondid, “jsi claro!, pero vamos a escribir lo que
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acabamos de hacer, y después van a ver que lo que aprendemos lo vamos a utilizar
mas adelante”. De esta forma, procedid a definir los conceptos de fracciones homogé-
neas y heterogéneas, mientras solicité a los estudiantes que en forma oral expresaran
ejemplos para ambos conceptos.

Tercera experiencia

Octavo ario

El profesor Mauricio Rojas Méndez, docente de matemética del liceo Santa Rita, se
interesa por hacer trabajo integrando habilidades (MEP, 2014), porque, segin él ex-
presa: ‘es la forma mas eficiente de aplicar la metodologia basada en resolucién de
problemas, mientras se abarca el programa en forma completa durante el afio”.

Esta experiencia describe el plan didéctico elaborado por el profesor y parte de su
desarrollo integrando habilidades del nivel de 8° afio, drea Relaciones y Algebra, utili-
zando una aplicacién animada en Power Point y uso de la historia de las matematicas
(Rojas, 2014).

Tabla 2
Datos considerados en el plan didactico

Conocimientos | Habilidades especificas Cronograma Conexiones
11. Identificar la diferencia entre una ex-
Ecuaciones: presion algebraica y una ecuacién.
12. Comprobar st un niimero dado es so- | Nimero de leccio- .
-, s, Relaciones
£ . lucion de una ecuacidn. nes 10: i
cuaciones ) ,, L y algebra
de primer 13. Reducir una ecuacién a otra que es | | etapa: aprendizaje
equivalente a ella. de conocimientos: 4 ,
grado con q o Geometria
una incégnita 14. Plantear y resolver problemas en | Il etapa: aplicacién
d
contextos reales, utilizando ecuaciones | y movilizacion de
de primer grado con una incdgnita. conocimientos: 6
. Resolver ecuaciones de primer grado
16. Resol | d
con una incdgnita.

Fuente: Elaboracién propia con base en el Plan didéctico del docente Mauricio Rojas Méndez

La metodologia utilizada por el docente es la resolucién de problemas.

El profesor utilizé una presentacién en Power Point animada pues consideraba que los
estudiantes necesitan diferentes tipos de apoyo cuando resuelven problemas.

Motivacion historica

En la primera parte el docente les planteé un problema histérico como motivacién
en el que se usa la incdgnita para saber la cantidad de afos de vida de Diofanto de
Alejandria, matematico griego. El profesor indico a sus estudiantes que lo van a retomar
después de que ellos adquieran los nuevos conocimientos. Les asignd investigar sobre
este personaje y su relacion con las matematicas.
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Historia

saber la duracion de su vida.
Suintancsocupd asexa parte do s ids

hp-mnﬂﬂﬁ‘
a..*a.“pihnpnnmh-dn-ﬂ
‘hasta contraer matrimonio.
M_m,ummdm
de v
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Dime, caminante, cuintos afios vivid Diofanto. -

Figura 3: Filmina en la que se utiliza un problema histérico como motivacién

Aprendizaje de conocimientos

Rojas

de la leccion.

Continuando con la clase el docente presenté la filmina correspondiente al problema

que los estudiantes iban a resolver después de haberse organizado en

subgrupos de

tres alumnos cada uno. El problema era el siguiente: "Se sabe que entre Valeria y
Bayron se han enviado 286 mensajes de texto. Pero Valeria ha enviado 30 mas que

Bayron ¢Cuédntos mensajes han enviado cada uno?”

El profesor brindd el tiempo prudencial para la etapa de trabajo estudiantil indepen-
diente. Con el fin de abarcar las habilidades que se planteaban, se retomaron las
sugerencias propuestas en las indicaciones puntuales del programa por medio de ani-
maciones. También se propusieron problemas de nivel de reproduccion para que fueran
resueltos por los estudiantes como estrategias de evaluacion. Las siguientes figuras

muestran el proceso descrito:

Propuesta:

i Se sabe que entre Valeria y Bayron se han enviado 286
ACt l.Vl.dadeS sms. Pero Valeria a enviado 30 mas de Bayron

;Cuantos mensajes han enviado cada uno?

Bjercicio 2
1) ifomo representar
Tres niimeros simbélicamente la cantidad  de
vos suman 54 mensajes que envis Bayron?
Hallar los
2) Con la notacién anterior ¢
los de

Bjercicio 3 Bayron 5) monomics —_
Se sabe o un b Rl vl Wi 2)( + 30 =
i ke S
maer  que 5] Trate de encantrer un numera que
alturx y que @l perimetro
'Igz mw“hmﬂu{mmznm
;Hallar [ medida de la base
§ de L2 altura?
Rec Pp=h+btata S,y St e

286

Figura 4. Filmina en las que se visualiza el proceso animado de las etapas descritas.
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La siguiente filmina muestra la etapa de clausura o cierre de la leccién en la que el
docente utilizd nuevamente preguntas generadoras con sus respuestas animadas.

En este momento de la leccidon, el docente propuso a los estudiantes retomar el pro-
blema historico y resolverlo. Los estudiantes anotaron la formalizacién de la leccidn.

Sobre este asunto el docente expresé lo siguiente: “los estudiantes copian en sus
cuadernos, toman fotografias o copian la presentacion en digital, o sea utilizan el
medio que les sea conveniente”

:Como se elije el dato “x” del problema?

Formalizacion L

enel P“‘-‘Hem“mﬁ -
onace P

iComo se representan los demas

datos el problema?

r’ﬁ! iComo se plantea la ecuacién?

Tomando |os datos
anteriores e igualandolos
a una expresion

Figura 5: Filmina correspondiente a la etapa de clausura o cierre de la leccién.

El profesor argumenté que las preguntas generadoras utilizadas en las etapas discu-
sién interactiva y comunicativa y en la de clausura o cierre,ast como los problemas
planteados en la etapa de aplicacién y movilizacién de los conocimientos, son los ele-
mentos que permiten la formalizacién o cierre del conjunto de habilidades que se estén
integrando. Ademds, en esta etapa, se establece la conexién con el drea de geometria.

La figura 6 muestra una fotografia de los estudiantes mientras trabajan en la leccidn
de matemética descrita.

Figura 6: Estudiantes desarrollando actividad grupal, etapa de trabajo estudiantil
independiente.
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Cuarta experiencia

Duodécimo ario, ciclo diversificado- noveno ario

El docente Rafael Guerrero Chaves, imparte lecciones en el Colegio Técnico Profesional
de Santa Rosa de Pocosol, circuito escolar de Santa Rosa, Direccidn Regional de San
Carlos.

En mayo del 2013, en una visita al aula de este profesor, se evidencié la propuesta
metodoldgica con un grupo de 12° afio. En ese momento fue interesante apreciar la
forma en que el profesor motivd a los estudiantes para la resolucidon del problema,
exposicion de estrategias y el empleo del lenguaje matematico apropiado por parte de
los estudiantes que comunicaron sus soluciones.

En esta ocasion, el profesor Guerrero compartié una leccion para 9° afo, en la que
abordd las habilidades especificas:

— Representar ndmeros reales en la recta numérica con aproximaciones apropiadas.
— Estimar el valor de la raiz de un ndmero entero.

— Determinar ndmeros irracionales con representacion radical entre dos nimeros en-
teros consecutivos.

El desarrollo de la leccion consistio en el empleo del enfoque metodoldgico basado en
la resolucién de problemas, empleando lo siguiente:

(i) Resena histdrica: representacion de nimeros reales en la recta numérica. Destacando
la importancia, aplicaciones del nimero en la vida real y mostrando la figura de espiral
pitagorica donde se calculan geométricamente varias raices cuadradas. La propuesta
del problema se basé en esa resefa histérica.

(it) Aprovechando la reseia y los elementos destacados, realizd una actividad demos-
trativa utilizando el compas del GeoCGebra, donde mostré a los estudiantes el célculo
de ralces cuadradas utilizando la recta numérica. A esta actividad el profesor la llamd
actividad comprensiva (Guerrero, 2014):

Figura 7. Representacién grafica elaborada con GeoGebra durante la actividad demostrativa.

(ii) Posteriormente realizd una actividad que el profesor denomind introductoria y
constaba de unos ejercicios similares a los propuestos en las indicaciones puntuales
del programa de estudios. Por ejemplo:
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a) Sean nlmeros reales, como se muestra en la figura:

P
~

W

Figura 8: Ejemplo de ejercicio para introducir problemas similares a las indicaciones
puntuales.

Coloque un punto en un lugar aproximado a

> —a
> b+1

C
= 3

(iv) A través de lo que el profesor llama conceptualizacién, define lo que es estimacion
numérica y recta real, con ejemplos claramente representados. Por ejemplo:

Figura 9: Ejemplos de nlimeros irracionales ubicados aproximadamente (estiméndolos), en la
recta numérica real.

El profesor incorpord las actividades de evaluacién que refuerzan los ejemplos ante-
riores yrespondid algunas prequntas con el fin de complementar la experiencia:

-;Qué resultados obtuvo del desarrollo de la leccién?

“La actividad es muy provechosa y el estudiante analiza mejor la forma de repre-
sentar nimeros irracionales, y logra comprender de forma mas concreta el concepto
estudiado y le halla mayor importancia. Ademds con la parte historica ellos lo ven
como algo que es de utilidad y que se ajusta a una necesidad de ese y todo
contexto”. R. Guerrero (comunicacion personal, mayo, 2013)

— (Usted cree que si no desarrolla con los muchachos esa actividad comprensiva, la
resefa historica no cobraria el sentido que usted quisiera?

“Considero que la historia es punto crucial en la comprension de los conceptos
que nos han legado diferentes personajes antiguos, porque nos sefiala el camino
hacia la comprension del por qué se trata de representar nimeros en la recta nu-
mérica. Con la actividad comprensiva se persigue que el muchacho se meta en la
historia y entienda lo que los mateméticos nos legaron y vea las herramientas que
ellos tenlan para representar cantidades en una recta, ademas que experimente
esa situacion lo introduce en un precedente en su formacidon y comprension de
conocimientos muy relevantes del ser humano, pues los nimeros son una mane-
ra de comprender la realidad que vivimos”. R. Guerrero (comunicacién personal,
mayo, 2013)
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—¢Usted se ha animado a proponer el problema usando la historia de la matemética,
sin una actividad comprensiva?

“No, porque lo considero como una lectura sin precedente pues el estudiante nada
mas la verla como una historia y nada mas”. R. Guerrero (comunicacién personal,
mayo, 2013)

—iComo les fue a los estudiantes realizando la actividad introductoria que consta de
tres ejercicios? ¢La actividad comprensiva le ayudd a ubicarlos? jLos dejé trabajando
solos o la hizo conducida, expositiva?

“Con la actividad comprensiva me fue muy bien pues si la complementamos con
el GeoCebra el alumno siente como que la matemdtica en la antigliedad sigue
siendo importante en la actualidad, que se contextualiza que es lo que busca la
habilidad especifica, y la actividad introductoria lo que persigue es que el alumno
analice qué pasara con diferentes valores, el comportamiento que pueden tener
en diferentes puntos de la recta, asi como la tendencia que podrian tener o un
valor variable. Lo que se quiere con la actividad comprensiva es que el estudiante
vea que hay ademas de las fracciones o los enteros otros nimeros que podemos
representar sin problemas y que cuando le toque analizar cantidades en una recta
no solo piense en valores racionales sino que existe infinita cantidad de valores
irracionales.

Respecto a la actividad conducida se le mostré el problema que tuvo Hipaso
de Metaponto con el caso de la raiz cuadrada que se le representd en primera
instancia y luego se le facilité el software con los laboratorios movilab (por la
situacion de que a los estudiantes no se les permite el uso de compds) y ellos
intentaron sequir el razonamiento para otras raices”. R. Guerrero (comunicacion
personal, mayo, 2013)

—(A la clausura o cierre de la leccidn, segun propuesta en el programa, usted la llama
conceptualizacion? (Por qué?

“Al cierre no. Para mi la conceptualizacidn es una etapa entre la discusién interac-
tiva y el cierre o la evaluacién”. R. Guerrero (comunicacion personal, mayo, 2013)

—iPor qué después del trabajo realizado en la actividad introductoria, y la discusion
interactiva?

“Considero de suma importancia el conversatorio con los estudiantes, lograr definir
los conceptos que nos van a fortalecer el conocimiento adquirido, pues considero
vacio de una vez pasar a actividades de evaluacién sin haber conceptualizado las
cosas, para las que estamos buscando que el alumno comprenda.

Pues en matematica st no definimos las cosas y las contextualizamos perdemos el
hilo de ella.

Por eso siento necesario sentar las bases de los conceptos que se han trabajado
con las actividades propuestas, a esto lo llamo conceptualizacidn.

Ejemplo: le decimos a un estudiante que estime y ni siquiera tiene el concepto
sobre qué es eso. Lo que busca conceptualizacion es llegar a una conclusion entre
el alumno y el profesor con todo lo que se hizo en la discusion interactiva para
formular un concepto entre las partes y logre apropiarse de este”. R. Guerrero
(comunicacion personal, mayo, 2013)
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3 Conclusiones

La labor de la Asesor{a Pedagdgica ha cambiado de manera sustancial durante los Ul-
timos afos con la implementacién de la reforma de la educacion matemética. Anterior-
mente se impartian talleres y asesoramientos sobre temas que los docentes solicitaran
y sobre evaluacién de los aprendizajes, tratando de abordar la matemética de una ma-
nera contextualizada pero con un programa de estudios que no facilita esa labor. Por
las caracteristicas de ese programa, no existla una clara conciencia de la necesidad
de una accién docente para educar matematicamente a los estudiantes mejorando el
aprendizaje de la disciplina y el éxito escolar.

Las labores relacionadas con el nuevo curriculo en cambio, exigen, ademas de la coor-
dinacion y gestion de apoyo por parte de los diferentes agentes educativos, reque-
rimientos a nivel intelectual, académico y tecnoldgico, entre otros. Esto es positivo,
activa y enriquece la labor de Asesoria Pedagdgica y de los docentes fortaleciendo su
principal meta, cual es, el mejoramiento de la ensefianza de la matematica.

Acerca de la primera experiencia

La experiencia con el grupo de | afio permitio:

a) Abordar correctamente la indicacién puntual que sugiere el programa de estudios
(MEP, 2012), pues no es igual sefalar cinco estudiantes desde su asiento, que utilizar
los nimeros ordinales para destacar posicion y orden utilizando algun criterio.

b) Enriquecer las indicaciones puntuales del Programa de Estudios, dado que tales
indicaciones son sugerencias para la mediacion, pero los docentes pueden fortalecerlas
y complementarlas.

¢) Los estudiantes abandonaron una posicién pasiva caracteristica de la ensefianza
tradicional, para adoptar el protagonismo que caracteriza la propuesta metodologica
del programa actual.

Acerca de la segunda experiencia

Sobre la leccién observada en el nivel de quinto afio se concluye:

a) A pesar de que el reto propuesto no fue exactamente un problema contextualiza-
do, obedece a la indicacion puntual propuesta en el programa y el desarrollo de la
metodologta fue evidente.

b) Los estudiantes descubrieron por st mismos el conocimiento implicado, a su vezla
actividad fue congruente con el conocimiento matemético y una estrategia real que
permite el desarrollo de la habilidad especifica aplicando la correspondiente indicacion
puntual propuesta en el programa.

c) En la clase se potenciaron los procesos de comunicacién, argumentacion y resolucion
de problemas, ast como actitudes positivas hacia a la matemética, como perseverancia,
participacién activa y comunicativa y respeto, aprecio y disfrute por la matematica, esto
debido a la motivacion y seguridad que la profesora demuestra a la hora de impartir
la leccion.
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Acerca de la tercera experiencia

Con respecto a la experiencia con estudiantes de octavo afo, se subraya lo siguiente:

a) Aplicando diferentes recursos y formas de ensefianza, el docente se compromete y
realiza importantes esfuerzos por llevar a la prdctica, en las lecciones el nuevo enfoque
del programa de estudios, lo que permite que las clases se hayan transformado de
lecciones aburridas y mecénicas a clases dindmicas y de mayor provecho intelectual y
practico para los estudiantes.

b) El uso de la tecnologla se presenta como un medio didactico de apoyo para la
ensefianza, que propone organizar las actividades de leccidn, quiar a los estudiantes,
mostrar motivacion y dinamismo y reunir varios elementos del programa de estudios
en una presentacion corta. En este caso no se estd utilizando la tecnologia para
construccién de conocimientos.

c) La estrategia metodoldgica basada en la resolucion de problemas estd claramente
definida y desarrollada, con una propuesta interesante de integracién de habilidades
(MEP, 2014) que abre el espacio para potenciar el proceso de conexion entre dos de
las dreas del programa de estudios: geometria y relaciones y algebra.

Los estudiantes expresaron haber aprendido sobre matematica a través de una leccién
mas amena y provechosa.

Acerca de la cuarta experiencia

La experiencia con estudiantes de 12° y 9° afio muestra que:

a) Un docente puede ser capaz, si ast lo desea,de aplicar los conocimientos adquiridos
a través de las capacitaciones o autocapacitacidn, independientemente del nivel que
imparte o contexto en que se desenvuelve. Prueba de ello es que el plan de transicion
para ese afo en el nivel de 12° no implicaba cambio de contenidos pero si el empleo
de la metodologta.

b) Si los estudiantes no tienen los conocimientos previos, va a depender de la actitud y
forma de ensefar del profesor aplicando los insumos proporcionados en estos procesos
de reforma. Se observa ademds cémo el profesor a través del tiempo va adquiriendo
seguridad con el empleo de diferentes métodos y uso de historia y tecnologia.

c) El empleo de los elementos de la metodologia propuesta en el programa y las indica-
clones puntuales para las habilidades que el docente desarrolld, asi como de su propio
estilo de ensefianza, son aspectos que favorecen el aprendizaje de los estudiantes, de
manera que dependiendo de ellos la propuesta puede tener diferentes finalidades y
formas de implementacidn. Se evidencia ademds el fortalecimiento de las indicaciones
puntuales sugeridas en la malla curricular.

d) Se puede inferir que el programa es flexible, y los profesores pueden aprovechar
esa cualidad para desarrollar sus lecciones. La funcién de la Asesoria Pedagdgica en
este sentido es reorientar e integrar las acciones de los docentes sin perder de vista
la coherencia que debe existir entre tales acciones y el enfoque del programa.
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e) La adquisicién de habilidades y destrezas en las diferentes dreas de la matematica
crean en los estudiantes competencias y capacidades necesarias para enfrentar el
mundo y solucionar problemas de la vida real, segun busca el programa de estudios
vigente.

f) EL proceso de implementacion del programa de estudios ha permitido en muchos
de los docentes ser conscientes de que necesitan reforzar o adquirir algunas de esas
competencias y que para desarrollar el programa de estudios como es debido, se
necesita de un proceso de asimilacion y apropiacion de los cambios y procesos cada
vez mas intensos de capacitacion y auto-capacitacion.
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