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Resumo: No sentido de defender a importancia da formagdo de docentes em perspectivas criticas e
transformadoras, relatamos neste artigo uma pesquisa que objetivou compreender os instrumentos que
potencializam essa formagao. Com uma abordagem qualitativa e uma a metodologia de estudo de caso, analisamos
como e quais sentidos foram construidos por um estudante da licenciatura em Fisica, durante a realizagédo de seu
estagio de formagdo docente. Identificamos os instrumentos que influenciaram o discente na atribuicdo de sentidos
que o aproximavam de um intelectual transformador. A pesquisa foi desenvolvida em uma universidade publica, na
cidade de Curitiba, no Brasil, nos anos de 2019 e 2020. Os procedimentos empiricos utilizados foram: observagbes
participantes, anotagbes das pesquisadoras, analise de documentos produzidos pelo estudante durante seu
estagio, questionarios e entrevistas semiestruturadas. Analisando os sentidos mobilizados, observou-se a
importancia dos seguintes instrumentos: diferentes formas de sistematizagdo das vivéncias do estagiario;
realizacdo de uma pratica de docéncia coletiva, dialégica e com autonomia; articulagdo entre ensino e pesquisa na
atuacdo docente; e valorizagao do professor supervisor no processo de orientagdo do estagio. Concluimos que o
ensino atrelado a pesquisa, com um acentuado cuidado para as relagées entre os sujeitos no estagio, intensifica
0s conhecimentos sobre o processo de ensino e aprendizagem. Com esses instrumentos destacados, torna-se
possivel repensar a organizagdo das atividades de estagio, buscando desenvolver agbes intencionalmente
condizentes com a proposta de formagao de docentes com sentidos potencialmente criticos e transformadores.
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Resumen: Para defender la importancia de la formacién docente desde perspectivas criticas y transformadoras,
reportamos en este articulo una investigacion que tuvo como objetivo comprender los instrumentos que potencian
esa formacién. Con un enfoque cualitativo y una metodologia de estudio de casos, analizamos como y qué sentidos
fueron construidos por un estudiante de grado en Fisica, durante su pasantia docente. Identificamos los
instrumentos que influyeron en el estudiante en la atribucién de sentidos que lo acercaron a un intelectual
transformador. La investigacién se llevé a cabo en una universidad publica de la ciudad de Curitiba, Brasil, en los
afios 2019 y 2020. Los procedimientos empiricos utilizados fueron: observaciones participantes, notas de las
investigadoras, analisis de documentos producidos por el estudiante durante su pasantia, cuestionarios y
entrevistas semiestructuradas. Al analizar los sentidos elaborados, se observd la importancia de los siguientes
instrumentos: diferentes formas de sistematizar las experiencias del pasante; realizar una practica docente
colectiva, dialégica y autbnoma; articulacion entre docencia e investigacion en la actividad docente; y la valoracion
del profesor supervisor en el proceso de orientaciéon de pasantia. Concluimos que la ensefianza vinculada a la
investigacion, con un fuerte cuidado de las relaciones entre los sujetos en la pasantia, intensifica los conocimientos
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. Con estos instrumentos destacados, es posible repensar la
organizacion de las actividades de pasantia, buscando desarrollar acciones intencionalmente coherentes con la
propuesta de formacién docente con sentidos potencialmente criticos y transformadores.

Keywords: formacion docente, estrategias de ensefianza, ensefianza de la fisica, practica pedagdgica.

Abstract: In order to defend the importance of teacher training from critical and transformative perspectives, we
report in this article a research that aimed to understand the instruments that enhance such training. With a
qualitative approach and a case study methodology, we analyzed how and which senses were constructed by a
Physics undergraduate student during his teaching internship. We identified the instruments that influenced the
student in the attribution of senses that brought him closer to being a transforming intellectual. The research was
carried out at a public university in the city of Curitiba, Brazil, in the years 2019 and 2020. The empirical procedures
used were: participant observations, researchers’ notes, analysis of documents produced by the student during his
internship, questionnaires, and semi-structured interviews. By analyzing the mobilized senses, we observed the
importance of the following instruments: different ways of systematizing the intern’s experiences; carrying out a
collective, dialogic and autonomous teaching practice; articulation between teaching and research in teaching
practices; and valuing the supervising teacher in the internship guidance process. We concluded that teaching linked
to research, with strong care for the relationships between subjects in the internship, intensifies knowledge about
the teaching and learning process. With these instruments highlighted, it becomes possible to rethink the
organization of internship activities, seeking to develop actions that are intentionally consistent with the teacher
training proposal with potentially critical and transforming senses.

Keywords: teacher training, teaching strategies, physics education, teaching practice.

1. Introducgao

As agdes educacionais necessitam ser construidas e reconstruidas a cada novo cenario
educativo. Como a sociedade esta em constantes mudancas e instabilidades, estaremos
sempre em crise para encontrar os melhores caminhos que direcionam a educagao mais
assertiva para o bem-estar social comum. A crise nos forga a reanalisar as questdes
existentes, e nos coloca em posicao de propor respostas; porém, tende a se torna mais
desastroso o cenario quando nos propomos a responder com ideias prontas, que carregam
em si preconceitos e falta de embasamento tedrico (Arendt, 1961).

E diante da crise que vivemos e de nossa necessidade para novos direcionamentos na
formagcdo de docentes que este artigo, como um recorte de uma pesquisa maior de

dissertacdo, traz a analise dos sentidos atribuidos a docéncia durante a pratica de docéncia
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na formacao inicial de um professor de Fisica. O objetivo deste artigo foi analisar e identificar
como as agodes durante os estagios obrigatdrios do tipo investigativo potencializam a formagéao
de sentidos sobre a docéncia em um futuro professor de fisica, na perspectiva de intelectual
transformador, a luz da concepcéao de intelectuais (Giroux, 1992).

Essa investigagao possibilita que, uma vez identificados os aspectos influenciadores na
atribuicdo de sentidos, seja possivel repensar a organizacdo desta disciplina, para que
tenhamos agdes mais assertivas e condizentes a proposta de formagao de docentes dentro a
qual nos alinhamos e percebemos como adequada para uma educagao que vise o bem-estar
social comum.

Focamos, especificamente, em duas unidades curriculares de um curso de licenciatura
em Fisica: Pratica de Docéncia em Ensino de Fisica 1 (PDEF1) e Pratica de Docéncia em
Ensino de Fisica 2 (PDEF2). Estas unidades curriculares foram escolhidas porque nelas séo
desenvolvidas as atividades de estagios de docéncia do curso, e assim, por entendermos que:
a) nelas se intensificam as relagdes entre teoria e pratica; b) neste momento a(o) estagiaria(o)
depara-se com sua futura area de trabalho, ndo mais no papel de estudante e sim de docente;
C) neste processo possibilita-se aos estudantes uma auto-analise que qualifica as expectativas
iniciais da profissao, Ihes permitindo avaliar se prosseguem investindo ou nao nesse percurso;
e d) neste momento que se intensifica uma ponte de relacionamentos entre a escola e a
universidade.

O estudo sobre o estagio tem se consolidado como um campo importante dentro da
formacao de docentes e é focalizado em diversos trabalhos, tal como o de Medeiros (2014),
que fez um estado da arte do periodo de 1987 a 2012. Esta autora encontrou 77 teses e
dissertacbes relativas ao estagio e, dentre varias conclusdes, ela indica a necessidade de
instrumentalizar futuros docentes a questionar a pratica, enfatizando a producdo de
conhecimento a partir dela, algo que defendemos ser possibilitado pelo estagio investigativo,
a depender da lente tedrica que guia o estagio. Tal necessidade vai ao encontro do estudo
proposto por este trabalho pois, para instrumentalizar os estudantes, €& necessario
compreender o que esta, potencialmente, a mobiliza-los(las).

Mello (2015), por sua vez, fez um levantamento das concepgdes de estagio presentes
em artigos de revistas da area da Educacao e Educacédo em Ciéncias até o ano 2014. De 52
artigos analisados, 34 abordavam uma concep¢ao de aproximagao da realidade, 11, uma
concepgao de estagio como pesquisa, 1 de imitagcdo de Modelos, 2 com instrumentalizagao

técnica e em 4, nao se aplicava essa analise (Pimenta e Lima, 2012). Outro estudo, de Lopez
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e Nardi (2017), fez uma analise de 30 artigos sobre estagio, extraidos de eventos académicos
brasileiros da area de Educagao em Ciéncias. Os autores os classificaram em trés categorias:
Estagio com Pesquisa, Estagio como contexto de aplicagdo de pesquisa na universidade e
Estagio como contexto de aplicagdo de pesquisa na escola. Em seus resultados, obtiveram
dez trabalhos sobre o estagio com pesquisa, sendo o segundo entre os mais citados. Ou seja,
tanto o trabalho de Lopez e Nardi (2017), quanto o de Mello (2015), apresentam uma tendéncia
de trabalhos de estagio que buscam atrelar a docéncia a pesquisa.

Especificamente adentrando nos estudos de um estagio com pesquisa, Rabelo et al.
(2021) focalizaram a atividade docente, analisando as transformagdes dos sentidos de um
licenciando na atividade de um estagio supervisionado com pesquisa. Eles chegaram a
conclusao de que para o licenciando, inicialmente o estagio era apenas mais uma etapa para
a conclusdo da graduagdo, e sua visdo de educagdo se aproximava de uma
transmissiva/receptiva. Porém, os motivos que impulsionavam o sujeito a desenvolver as
atividades de estagio foram aumentando e se complexificando ao entrar em contato com a
escola e a pesquisa, aproximando o sujeito da elaboragdo de sentidos mais préximos da
perspectiva dialogica/reflexiva.

Entendemos que o trabalho, aqui apresentado, faz parte de uma rede de outros que
analisam e observam a potencialidade de aprendizagem da docéncia no estagio com pesquisa
e que é importante questionar e investigar quais sentidos estdo sendo mobilizados em
atividades de docéncia investigativa. Nossa pesquisa pretende avangar apontando, ainda, os
instrumentos mobilizadores dos sentidos em um estagio com pesquisa, articulando-os com a
reflexdo a luz da categoria de intelectuais de Giroux (1992) e os potencializadores destes
instrumentos utilizados.

O trabalho faz parte de uma investigacdo desenvolvida no &mbito do Programa Ciéncia
na Escola, financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), no Brasil.

2. Referencial teérico: os diferentes estagios e os intelectuais

Giroux (1992) é um pedagogo, critico cultural e estudioso que colabora para refletirmos
sobre a finalidade das acbes que desenvolvemos na formacao de docentes. Sua base é
derivada de Gramsci (1982), que compreende as pessoas trabalhadoras como intelectuais
organicos, que podem ou nao agir desta forma. Tais intelectuais, em seus campos, criam

formas de homogeneidade e consciéncia da propria fungdo nos campos econdémico, social e
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politico. Assim, optar por essa lente tedrica permite olhar para a profissdo docente como um
lugar de luta de classe, de ideologias, de consciéncia do que a profissdo tem de status, o que
ela é, e 0 que deveria ser.

Com essa base, Giroux (1992) propde quatro tipos de intelectuais que permeiam o agir
docente, que nao sao fixos e se interconectam. Sao eles: a) o intelectual critico - é o sujeito
que em sua profissdo percebe as ideologias e fonte dos problemas, porém, apenas as critica,
sem tentar modifica-las; o individuo separar o que desenvolve em sala de aula dos problemas
educacionais; b) o intelectual adaptado - € o individuo que em sua atuagao profissional aceita
0 que existe como pronto e acabado, segue o que aprendeu que deve ser feito, sem perceber
a sua propria posicao ideoldgica e a dos demais; ¢) o intelectual hegemdnico - é o sujeito que
percebe as desigualdades e ideologias existentes em seu contexto, porém, trabalha
conscientemente em prol delas, ou seja, compactua com a meritocracia, defende provas e
meios de diferenciar os estudantes, legitimando as classes dominantes por acreditar na
superioridade delas e d) o intelectual transformador, que sera discutido no paragrafo a seguir.

O intelectual transformador é apresentado pelo autor como o sujeito que busca
constantemente o emprego do discurso autocritico — tanto para a construgdo de si mesmo,
quanto para dos demais individuos que convivem na sociedade. A principal fungdo do
intelectual transformador é desenvolver um estreitamento entre a dimensao pedagdgica e
politica, tornando o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagdgico. Ou seja,
compreende-se 0 processo escolar como um espacgo de disputas por significados e aos
estudantes atribui-se o papel de agentes analistas, que problematizam aquilo que Ihes é
apresentado. Nessa visdo, o(a) docente esta auxiliando/guiando um projeto amplo, contra as
injusticas sociais. Para tanto, é necessario propostas de ensino que considerem aos
estudantes em todas as suas dimensdes (Milani, 2021). As dimensdes constituintes dos(as)
discentes aqui consideradas, baseado em Milani (2021), sdo: a) a cognitiva, relativa
concepgodes sobre fendmenos, conceitos cientificos, lugares ou objetos; b) socioeconémica,
voltada para o trabalho em geral, como empregos e técnicas, a familia; c) cultural, relacionada
aos habitos e motivagdes, como formas de se vestir e interesses, questdes espirituais, saberes
e produgdbes tradicionais; e d) ambiental, tocante ao meio urbano e/ou de infraestrutura da
comunidade, tais como oferta de agua e de iluminagao publica, por exemplo. Milani (2021)
propbs tais dimensbes constituintes das(os) estudantes a partir da perspectiva historico-
cultural e segundo este autor, sdo dimensdes a serem consideradas em agdes docentes em

modelos criticos de formacgao de professores. E importante considerar essas dimensées, pois,
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a formacao de docentes ancorada em um viés do Intelectual Transformador objetiva a
transformacdo do meio social onde se atua, mas, para isso & necessario um amplo
conhecimento sobre esse contexto.

Entendemos que as atividades de estagio na formagcdo docente podem ocorrer com
diferentes perspectivas de implementagao, que podem colaborar mais, ou menos, para a
formacao do intelectual transformador. Pimenta e Lima (2012), por exemplo, propuseram
quatro grandes categorias nas quais discutem as diferentes visdes existentes sobre a docéncia
e sinalizam como as concepcoes de pratica influenciam diretamente as variadas configuragdes
de estagio. Essas categorias foram denominadas e sdo descritas pelas autoras como: a)
pratica como imitagdo de modelos — forma na qual o sujeito inicialmente observa o contexto e
depois copia os modelos do que ocorre nesse lugar com o intuito de “aprender”; essa € uma
fase importante, porém, o estagio, se concebido desta forma, pode se limitar a repeti¢cdo de
modelos; b) pratica como instrumentalizag&o técnica - nessa vertente a utilizagdo de técnicas
para execugdo de aulas é vista como o suficiente para um bom ensino; c¢) estagio como
aproximacao da realidade e atividade tedrica - se constitui de reflexdes intencionais que
ocorrem coletivamente a partir da realidade; e d) estagio como pesquisa e pesquisa no estagio
- busca a consciéncia em suas agdes, com tentativas de colaborar e modificar a realidade
encontrada, de forma que o sujeito estd em uma constante pesquisa sobre a prépria pratica,
compreendendo-se como um agente também politico.

Pimenta e Lima (2012) defendem essa ultima categoria supracitada, pois nesse modelo
o eixo formativo do estagio é a pesquisa, o que amplia as concepgdes sobre esse espaco € o
processo de ensino e aprendizagem. Além disso, é nesta ultima perspectiva de estagio que
encontramos mais elementos que tencionam a formacdo de um intelectual do tipo
transformador, o que colabora para pensarmos nos instrumentos que potencializam a
aprendizagem e que serao discutidos no tépico 2.2.

No entanto, ndo é qualquer pesquisa que teria esse potencial formativo. Diniz-Pereira
(2017) afirma que o movimento dos(as) professores(as) como pesquisadores(as) pode ser
uma nova forma de contra hegemonia, conforme apontado por Giroux (1997). Essa concepgao
comecaria no final do século XIX e inicio do século XX, porém, inicialmente, o papel dos(as)
docentes nas escolas era a de executar as propostas investigativas universitarias, e que
forneciam os dados as pesquisas académicas.

Durante os ultimos 20 anos o niumero de pesquisas na area da educac¢ao de modo geral

tem aumentado e se modificado muito em comparagao as outras décadas (da quantitativa para
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a qualitativa e mista). Diante de tantas variedades para compreender fenébmenos da sala de
aula, a fim de melhorar a sua atuagdo como docente e lutar contra a hegemonia, Diniz-Pereira
(2014) diferencia a pesquisa sobre e a pesquisa na formagao de docentes, conforme pode ser

observado na Tabela 1 a seguir.

Tabela 1
Brasil: Principais caracteristicas da “pesquisa sobre formagado docente” e da “pesquisa na
formacao docente”, 2014.
Principais Pesquisa sobre formagao Pesquisa na formagao
carateristicas

Locais onde | Nas universidades. Nas escolas | Nas escolas e nas salas de aulas. Nas

ocorre a | apenas para fins de coleta de dados. comunidades em torno das escolas.

pesquisa

Sujeitos  da | Pesquisadores (em geral, professores | Os proprios educadores. Envolvimento

pesquisa universitarios e/ou alunos dos | dos alunos e de pessoas da comunidade
programas de pés-graduagao). € algo desejavel.

Objetos da | A formacdo docente. Politicas e | Compreender a préopria pratica com o

pesquisa programas de formagdo docente. | propédsito de transforma-la. Existe uma

Processos de se tornar professor e de | intencionalidade formativa explicita.
aprender a ensinar.

Objetivos Compreender como os sujeitos se | Compreender a propria pratica com o
tornam professores e os mecanismos | proposito de transforma-la. Existe uma
de como aprendem a ensinar. intencionalidade formativa explicita.

Metodologias | Quantitativas elou qualitativa, | Pesquisa-acdo. Pesquisas do tipo

de pesquisa dependendo do objeto de pesquisa. “autoestudo”. Pesquisa coletiva e

colaborativa.

Processo vs. | O processo € importante para a | O processo de investigagao em si, porque

Produto aprendizagem do pesquisador. | formativo, € mais importante do que as

Todavia, a énfase é sobre o que o | “descobertas” que o estudo pode gerar.

estudo traz de “novo” para o campo.
Fonte: Diniz-Pereira (2014).

Percebe-se, pela Tabela 1, que ambas as pesquisas sao importantes, porém, a que
almejamos no estagio com pesquisa dos docentes em formacéao inicial € a pesquisa na
formacgao. Diniz-Pereira (2014, 2017) afirma que os seguintes termos sdo comumente
utilizados para se referir a pesquisa docente: “pesquisa-agao”, “investigacdo na agao’,
“pesquisa colaborativa” e “praxis emancipatéria”. Adotaremos o primeiro deles, entendendo o
mesmo como um instrumento que une a pesquisa a acao ou a pratica, sendo o termo
“pesquisa-a¢ao” um processo de aprendizagem teorizada, dialégica entre os pares, para todos
os participantes, superando a separacao entre sujeito e objeto de pesquisa e que gere sim,

conhecimento.
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2.1 Os sentidos, significados e instrumentos no estagio

Desde os primérdios de nossa existéncia, os instrumentos que acessamos, acidental ou
intencionalmente, nos auxiliam a modificar o mundo e a nés mesmos. Os instrumentos
caracterizam a atividade humana e sustentam a base da construgdo de novas relagdes. Ou
seja, um instrumento é tudo o que contribui no desenvolvimento de algo para o ser humano;
eles podem ser fisicos (que ao serem utilizados transformam o ambiente) e psicolégicos
(signos ou sistemas de signos que formam um sistema convencional, como por exemplo a
linguagem concreta, sistemas numeéricos, imagens e graficos, entre outros). A linguagem,
portanto, € um instrumento; quando se mudam as relagcdes sociais, muda-se o instrumento e
a rede de comunicacao que a envolve.

Os sujeitos se desenvolvem pelas interagbes e pelos trabalhos desenvolvidos (ambas
atividades caracterizadas como instrumentos), utilizando nas agbes psicoldgicas
fundamentalmente o pensamento verbal, que pode ser percebido por nés de forma oral, escrita
ou em expressodes corporais. Stoltz (2011) explica que inicialmente o sujeito tem ag¢des, que
sao interpretadas pelas pessoas de acordo com a cultura pré-existente. A partir dessa primeira
interpretacao, o individuo atribui significado as suas préprias agdes e comega a desenvolver
processos psicoldgicos internos.

A unido entre o pensamento e a palavra em cada contexto é que gera o significado.
Logo, os significados sdo compartilhados pelo grupo cultural e, por isso, o contexto se torna
formativo (Stoltz, 2011). Os significados sao construidos, complexificados e passados de
geragdes antigas a novas. Segundo Castro (2015), a escola € um sistema de atividade, com
atores da comunidade escolar, regras e divisdes de trabalho que as(os) estudantes precisam
perceber e refletir com um olhar amplo, atribuindo significados a escola e sua agao.

Para criar uma marca individual de algo como seu, durante a vida, os individuos atribuem
um determinado sentido aos significados. Portanto, o sentido é mais amplo que o significado,
visto que abarca o significado.

O sentido é a soma de todos os acontecimentos individuais e psicolégicos que os
individuos estabelecem para algo. E fluido e dinamico. O significado é uma das zonas do
sentido, a zona mais estavel e precisa. Uma palavra, por exemplo, tem o seu sentido no
contexto em que surge; quando o contexto muda o seu sentido muda também. O significado
nao acompanha essas nuances do sentido (Vygotsky, 2005).

Os sentidos constituem uma rede dindmica, pois, novos sao construidos e

ressignificados quando se interage com outros sujeitos. Dada a importancia de investigar os
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sentidos mobilizados pelos(as) estudantes, Castro, Abib e Azevedo (2017, p. 2524) afirmam:
“O estabelecimento desses sentidos na aprendizagem da docéncia, na relagdo com os
significados sociais atribuidos ao ensino e a aprendizagem contribuem para a formacgéao
profissional”.

E preciso que os(as) estudantes avancem no significado e criem um sentido para o que
Ihes é ensinado. Quando ndo ha esse avango, mas sim uma manutengao do sujeito na
compreensdo somente do significado, ocorre apenas a memorizacdo e memorizar nao é o
mesmo que se apropriar de algo (Stoltz, 2011).

Chamamos atencdo para o fato de que ha um motivo que impulsiona esse
desenvolvimento de sentidos. Quando ignoramos as necessidades dos sujeitos e os incentivos
que sao eficazes para coloca-los em acao, ndo podemos entender seu avango, porque esse
movimento tem relagdo com a mudancga de motivagdes, o que é culturalmente valorizado no
contexto de desenvolvimento do sujeito(Vygotsky, 2005). Para apresentar como estudamos
os sentidos de um estagiario, a seguir, descrevemos o0s aspectos metodologicos da

investigacao desenvolvida.

3. Metodologia
3.1 Enfoque

Esta pesquisa é considerada uma pesquisa qualitativa com base em Liudke e André
(1986) e ¢é classificada como do tipo estudo de caso (Bogdan e Biklen, 1994) por se direcionar
ao desenvolvimento de um estagiario da disciplina de estagio.

Esse tipo de pesquisa e enfoque é justificado pelas seguintes caracteristicas: a) dados
sdo construidos do ambiente natural em que ocorreu o processo de ensino e aprendizagem
institucional; b) os acontecimentos foram descritivos; ¢) o processo de aprendizagem teve um
valor maior que os produtos desenvolvidos nas disciplinas; d) os sentidos que as pessoas
atribuiram as coisas e a sua vida foram alvos de compreensao; e €) as analises tenderam a

incorporar uma parte indutiva (Ludke e André, 1986).

3.2 Unidade de analise
O contexto da investigacdo sao duas disciplinas nas quais sdo desenvolvidas as
atividades de estagio de docéncia, num curso de licenciatura em Fisica do periodo noturno,

na formacao inicial de professores. Cada disciplina estudada possui sete horas aula semanais
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e 105 horas no total. A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Curitiba, no Brasil, nos anos
de 2019 e 2020.

Tomamos como unidade de anadlise as atividades de estagio de um licenciando em
Fisica nas duas disciplinas mencionadas. Por atividades de estagio, entendemos o que é
desenvolvido no contexto da escola campo de Educacao Basica e as vivéncias do estagiario
no ambito das duas disciplinas.

Semanalmente ocorriam encontros de duas horas aula na universidade e o restante da
carga horaria (cinco horas aula) era reservada as atividades no campo de estagio (escolas da
rede publica estadual de ensino). A cada semana a orientadora visitava uma das escolas
campo, a fim de conversar com os(as) supervisores(as) e acompanhar aos estudantes em sala
e fora dela. Assim, pelo menos uma vez por més ela estava na escola de Educacao Basica
acompanhando aos estudantes, momento que foi acompanhado pela pesquisadora.

A turma foi dividida em trés grupos de trés pessoas e uma dupla. Solicitamos e tivemos
acesso ao Termo de Consentimento Livre Esclarecido de todos, bem como da orientadora. Ou
seja, a pesquisa envolveu um total de 9 estagiarios e 2 estagiarias, porém neste artigo optamos
por aprofundar as analises relacionadas a um dos estagiarios, aqui denominado ficticiamente
por Gil. O estagiario aqui analisado pertencia a um trio de meninos. Apesar da disciplina ser
semestral, o planejamento dela é anual, sendo o segundo semestre uma continuagdo das
atividades desenvolvidas no primeiro. As atividades eram organizadas, de uma forma geral,
em: Diagndsticos, Monitoria e Docéncia com investigagao. Porém, enquanto na PDEF1 o foco
foi mais nos Diagndsticos e na Monitoria, sendo a Docéncia com investigacdo desenvolvida
em forma exploratéria, no segundo semestre a énfase foi maior na docéncia com investigagao
e menos nos diagnésticos (no trabalho de Karsten [2020] é possivel obter mais detalhes sobre
as atividades desenvolvidas na PDEF1 e PDEF2).

3.3 Técnicas de coleta de dados

Neste contexto de pesquisa, os instrumentos empiricos empregados foram:

i) Observagao participante — segundo Ménico et al. (2017), refere-se a imersao do sujeito
investigador na vida da comunidade ou cultura, e no caso desta pesquisa, ocorreu em trés
espacgos: a) na universidade em aulas semanais das disciplinas estudadas; b) nas escolas da
Educagao Basica, acompanhando as aulas ministradas pelos(as) estudantes; ¢) nas reunides
entre docente da escola de educacgao basica [supervisor(a)], a professora da universidade

(orientadora, que é a professora responsavel pelas disciplinas na universidade) e os(as)
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estudantes; e d) a apresentagéo de Gil e mais dois estagiarios em um evento de pesquisa e
extensao promovido pela universidade com o tema relacionado ao estagio;

ii) Questionarios aplicados durante as disciplinas - compreendido aqui como instrumento
composto por questdes que sao feitas e respondidas por escrito (Chaer et al., 2011);

i) Entrevistas - compreendidas como uma conversa para obtencao de informacbes em
que os gestos dos sujeitos também sio considerados, compreensao essa consoante com a
de Boni e Quaresma (2005). O tipo de entrevista que mais se apresentou pertinente para essa
pesquisa combinava perguntas abertas e fechadas, em que o informante tem a possibilidade
de discorrer sobre o tema proposto, caracterizando-se, portanto, como uma entrevista
semiestruturada;

iv) Documentos - compreendidos como todas as realizagées materiais do estagiario, que
podem revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver (Silva et al., 2009). Neste caso,
foram analisados os seguintes documentos: a) texto sobre a motivacao estudantil - no inicio
da disciplina os(as) estudantes descreveram o que os motivava na disciplina; b) apresentacoes
diagnésticas sobre a escola - os(as) estudantes deveriam produzir apresentagdes orais e
relatérios sobre a cultura escolar do campo onde desenvolveu sua pratica de docéncia; )
planos de aula - elaborados pelos estudantes de licenciatura com a descricdo dos objetivos,
conteudos e metodologia das aulas implementadas na escola; d) Projeto de Docéncia e
Investigacao Didatica (PDID), projeto que une pesquisa e docéncia, elaborado e desenvolvido
pelos estudantes de licenciatura; e e) Cartas: producéo textual propostas pela orientadora da
disciplina, na qual as(os) estudantes deveriam escrever uma carta contando para outro colega
como estava sendo a PDEF1. Estas cartas foram lidas pela orientadora da disciplina e pela
pesquisadora mestranda, que construiram uma resposta a carta, encenando a postura dos
destinatarios descritos na carta, simulando um didlogo com o remetente e fazendo perguntas
sobre questdes ndo abordadas pelos remetentes. Os(as) estudantes, a partir do retorno do

interlocutor, construiram mais uma resposta.

3.4 Anadlise dos dados

Todos(as) os(as) estudantes mobilizaram sentidos em torno de atividades em comum,
ou seja, alguns instrumentos foram essenciais nessa desenvoltura. Portanto, dividimos e
apresentamos as analises de Gil em nove tépicos, como eixos que caracterizam os principais
instrumentos mobilizadores de motivagdes e sentidos (Vygotsky, 2005). Sao eles: 1) o perfil

de Gil, da escola e do seu supervisor; 2) as suas expectativas nas disciplinas PDEF; 3) a
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organizacao de Gil para realizar a PDEF1 e a PDEF2; 4) o supervisor € a orientadora na
formacao de Gil; 5) as discussdes em sala de aula e o trabalho coletivo; 6) atividade de
observagao: um longo periodo em um determinado contexto; 7) atividade de observagao: o
diario de bordo; 8) o planejamento das aulas; e 9) o projeto de ensino de pesquisa.

Dentro de cada um destes instrumentos supracitados, caracterizamos os motivos e
motivagdes do estagiario e como a juncéo destes instrumentos mobilizavam o estagiario para
a elaboragao de sentidos. Ao final das analises sintetizamos as mesmas em uma tabela
retomando quais instrumentos potencializaram a elaboracéo de sentidos que aproximavam Gil

de um intelectual do tipo transformador.

4. Resultados e discussao
4.1 O perfil de Gil, da escola e do supervisor

Aos 21 anos, Gil trabalhava em uma industria como técnico em eletrénica e ministrava
treinamentos para os colaboradores. Seus colegas de trabalho recorriam a ele sempre que
tinham duvidas sobre algum equipamento ou seu funcionamento. A partir dessa experiéncia
ele comegou a perceber que gostava daquela atividade e que talvez, pudesse ser professor.
Além da atividade como técnico, antes de iniciar a graduagao Gil teve uma experiéncia de
estar como professor ao ministrar aulas de violao, atividade que ele afirmou gostar de realizar.

Gil gostava de saber como e por que as coisas funcionavam e, portanto, a Fisica tornou-
se uma area de muito interesse. Assim, o estudante optou por cursar licenciatura em Fisica a
partir da associagéo entre seu gosto por ensinar seus colegas de trabalho e sua identificagao
com esta ciéncia (a Fisica).

Ter uma auto percepg¢ao de qual disciplina e profissao Gil gostava, € um indicio de
aproximacao de um intelectual transformador, pois, com base nas reflexdes sobre Giroux
(1997), revela uma escolha profissional consciente.

Outra motivacdo comentada pelo estudante foi que ele era o uUnico filho que estudou em
escola privada, seus irmaos estudaram em escolas publicas. Ele acompanhava o
desenvolvimento dos irmaos comparando aquilo que era estudado em ambos 0s colégios: o
publico e o privado. Nessa comparagao, ele observava que muitas vezes o colégio publico era
mal visto, ndo por ter uma educacédo de ma qualidade, mas sim pela questdo social e politica
presente naquele contexto escolar, no qual havia um discurso de desvalorizagdo da escola
publica. Auxiliar a dar uma nova perspectiva para essa situagdo o motivou a querer ministrar

aulas em colégios publicos. Tal motivagcdo também € um indicio de uma propensédo do
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estagiario a um intelectual transformador (Giroux, 1997), afinal ele tenta modificar a
compreensao politica das pessoas acerca da escola publica, ou seja, ele via na profissdo uma
forma de lutar contra as injusticas sociais.

Suas experiéncias docentes durante o curso, antes das disciplinas PDEF, foram
ministrando aulas particulares (a um publico majoritariamente de Ensino Superior, em poucas
ocasides ele atendeu estudantes do Ensino Médio) e como bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). No momento da realizagao desta pesquisa, Gil tinha
25 anos.

Segundo Gil, a escola em que ele fez a PDEF1 e a PDEF2 era bem localizada, com facil
acesso por transporte publico e outros meios de locomogdo. De grande porte, tinha uma
estrutura fisica bem conservada e com oferta de experiéncias diferenciadas aos estudantes.
Nessa escola havia varios laboratérios para distintas disciplinas, sendo que os estagiarios
puderam trabalhar no laboratério de Fisica. As boas condi¢des de trabalho, como as relatadas
pelo estagiario, sdo um conjunto de instrumentos que tornam o ambiente propicio para
preocupagdes mais profundas sobre o desenvolvimento das(os) estudantes, potencializando
o desenvolvimento de um perfil de um intelectual transformador, afinal questées sobre o que
utilizar para ensinar emergeriam, porém quando se diminui a falta de possibilidades do que
realizar, permite-se pensar em por que este material e ndo aquele, e para que utiliza-los. Além
disso, “Os intelectuais transformadores podem fornecer a lideranca moral, politica e
pedagdgica para aqueles grupos que tomam por ponto de partida a analise critica das
condigbes de opressao” (Giroux, 1997 p. 187); e ter consciéncia das condi¢des de trabalho faz
parte do ponto de partida para que se construa uma percepcéo do que oprime ou propicia um
bom desempenho de uma lideranca.

Chamaremos ficticiamente o professor supervisor, que acompanhou Gil, de Ari. Ele é
graduado em Fisica, com longa experiéncia no magistério naquela escola e tem titulo de
especialista em Tecnologias Educacionais. Segundo relatou o estagiario, Ari € calmo e

organizado; sua metodologia de ensino é muito plural, tedrica e conceitual.

4.2 As expectativas na PDEF: construgcoes e desconstrugoes

Gil € uma pessoa que participava ativamente das aulas e uma de suas formas de
demonstrar entusiasmo era falar e escrever bastante. Quando foi solicitado, no primeiro dia de
aula, que ele respondesse quais eram suas expectativas acerca da disciplina, ele trouxe o

seguinte enunciado: “Acredito que seja algo mais préximo com a realidade em sala de aula,
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ter a vivéncia de um professor e saber organizar o trabalho na escola” (Gil, Questionario 1,

marc¢o de 2020). A expressao destacada ja apresenta a ideia de um aprofundamento sobre as
questdes relativas a atividade do professor, ndo separando um momento de “teoria” e “pratica”,
porém, ele ndo escreveu com a complexidade como costumava desenvolver suas ideias,
dando indicios de que nao estava tao entusiasmado.

Esse entusiasmo reduzido também aparece em suas falas sobre as pretensdes futuras.
Em suas palavras:

Sinceramente, tinha objetivo de fazer mestrado no ensino de Fisica, mas devido a

realidade presente, onde estou ha 2 anos procurando um estagio na area, apenas duas

vagas foram disponibilizadas com um salario igual a bolsa do PIBID, penso em realizar

a segunda graduacdo para obter um leque maior de possibilidades financeiras. (Gil,

Questionario 1, marco de 2020).

Giroux (1997) defende que professores articulem suas metas fins ao ato de educar com
clareza, para que realmente possamos ter de forma explicita um projeto democratico. Porém,
isso também depende das condi¢des objetivas em que se constitui uma pratica pedagdgica.
Gil, nos trechos supracitados, percebe a desvalorizacado financeira da profissdo como um
limitador para que ele possa atuar em um projeto de desmistificacdo da escola publica, como
mencionado na sua opgao por cursar uma licenciatura.

Ao longo da PDEF1, Gil foi ampliando sua visao e ficando entusiasmado com elementos
que nao previa para a disciplina. Por conta da forma que a disciplina foi sendo desenvolvida,
Gil ressignificou sua percepg¢ao da docéncia, como podemos observar nos excertos de seu
depoimento, a seguir: “O estagio me fez enxergar uma realidade diferente sobre ser professor
e qual é nosso papel na escola, também me ajudou pessoalmente a ter mais animo em lecionar
(...). Presenciei experiéncias novas e transformadoras, mesmo numa realidade dificil.” (Gil,
Carta 2, julho de 2020).

Essa ressignificacdo da docéncia por meio da PDEF1 e PDEF2 deveu-se por alguns
fatores principais, que tanto potencializaram a disciplina, como aproximaram o estagiario de
um intelectual transformador. Estes elementos aparecem em diversos momentos de suas

falas, de seus trabalhos escritos e serdo apresentados e discutidos nos tépicos a seguir.
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4.3 A organizagao do estagiario para realizar a PDEF1 e a PDEF2

Para que ocorresse uma ressignificacdo da docéncia necessitou-se de muita
organizagao e comprometimento das pessoas envolvidas nas disciplinas de PDEF1 e PDEF2.
Por isso, solicitamos na entrevista que o estagiario nos contasse um pouco sobre como ele se
organizou para realizar o projeto de ensino e pesquisa. Destacamos na fala de Gil o ato de
estar sempre se atualizando, ter materiais didaticos de ensino disponiveis e a interagdo com
o grupo. Essa constatacdo pode ser observada no excerto a seguir:

Entao, no comeco do semestre a gente conseguiu se dedicar bastante a isso porque as

disciplinas estavam se iniciando (...) Todo o tempo livre que eu tenho durante a semana,

seja de manha, a tarde, e a noite, quando volto da faculdade eu tento sempre efetuar

uma leitura dos livros didaticos. Eu tenho bastante aqui em casa. Sempre também estar

assistindo videos relacionados aos conteudos e a metodologia que a gente ta usando

né... para fazer o nosso projeto para sempre ter ideias, sempre estar por dentro das

coisas né e poder criar perguntas, poder criar problematizacdes, situacdes. Por que

preparar o documento em si, um plano de aula, o Projeto de Docéncia e Investigacéo

Didatica (PDID), é uma escrita mais técnica né, € uma escrita fluida que a gente fala, o

dificil € vocé ter ideias né (...). Isso vai clareando e qualquer tempinho vago que eu

consigo ir durante a semana, até mesmo no domingo, muitas vezes eu... eu escrevo

isso na minha agendinha aqui ou no meu documento do word (DOC) que eu tenho e a

gente ja vai, entre aspas, prevendo no futuro. (Gil, Entrevista 1, novembro de 2020).

Essas atividades descritas como parte da rotina de Gil sdo elementos que defendemos
quando falamos do intelectual transformador (Giroux, 1997), e docente pesquisador(a).

Giroux (1997) defende que observemos a atividade pedagdgica como politica e portanto
publica, o que requer uma organizagao dos envolvidos nela a fim de que se possa elaborar
sistematizagbes criticas para que seja possivel reformular o trabalho com aportes tedricos. Gil
interioriza um perfil transformador quando esta disposto a ampliar sua visdo de mundo e
trabalhar conscientemente por um ideal que vai se construindo nesse processo. Ele nao
apenas aceita o que esta dado, ndo apenas critica, mas vai além e se prepara para transformar
o lugar onde atuara de forma organizada.

Essa postura é resultado do ideal de formagao de Gil, do curso, e do instrumento de
organizagao pré-estruturada das disciplinas PDEF1 e PDEF2. Os(as) estudantes ja sabiam

previamente o que seria solicitado no decorrer da disciplina. Por isso, podiam se organizar
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para atender as demandas. Como podemos observar na fala de Gil: “Conforme a orientadora
vai pedindo pra gente as coisas, a gente ja vai pegando desse repertdrio que a gente tem, ja
vai bolando as documentagdes, sabe, os planos de aula, os Projeto de Docéncia e
Investigacao Didatica (PDID), os relatérios, tal.” (Gil, Entrevista 1, novembro de 2020).

As atividades de realizar um planejamento, de escrever reflexdes, um relatério, um
Projeto de Docéncia e Investigagcao Didatica (PDID), foram organizando a sistematizacao de
Gil, sendo tais atividades importantes no processo de construgdo do conhecimento.
Relembramos que para Vygotsky (2012), o conhecimento do mundo surge pela proximidade
cultural de interagao, que traduzimos neste trabalho como ocorrendo pela relagao do estagiario
com: docentes e colegas, os processos de enunciagao oral e escrita de textos, a leitura
dialogada de textos, atividades nas quais se tende a ampliar o vocabulario e aprofundar as
reflexdes orais e interpretacdes das(os) estudantes. Essa forma de organizagéo do estagiario
amplia a possibilidade de alcance e desenvolvimento do mesmo como intelectual

transformador (Giroux, 1997).

4.4 O supervisor e a orientadora na formacgao de Gil

Um dos aspetos que Gil chamou atengao no estagio, foi a liberdade e flexibilidade que
Ihes foram dadas para escolher como trabalhar os contetidos nas aulas ministradas. Em suas
palavras: “Minha maior alegria foi ver a empolgagao de vocés quando mostramos os projetos
para aplicar e principalmente o incentivo vindo por todos, em especial, do professor da escola,
que aceita todos os desafios.” (Gil, Questionario 2, outubro de 2020).

Pela vontade do estagiario de trabalhar na realidade em que estava e modifica-la, a
abertura e flexibilidade da orientadora e do supervisor as ideias de Gil se tornaram aspectos
imprescindiveis para sua formagédo. Segundo Giroux (1997, p.160) as politicas tecnicistas
“desempenham um papel cada vez maior na redugao da autonomia do professor com respeito
ao desenvolvimento e planejamento curricular € o julgamento e implementagéo de instrugéo
em sala de aula”. Sendo assim a flexibilidade de ambos - a professora orientadora e professor
supervisor - vai na contramdo dessas politicas reducionistas do trabalho do professor,
permitindo que o estagiario trouxesse sua bagagem de conhecimento para seu planejamento
e acgobes, e aperfeigoasse aquilo que ele desejava fazer, oferecendo condigdes para um ato
criativo por parte dele. Além disso, se desejamos que docentes em formagao inicial trabalhem
em prol de cidadaos autdbnomos e reflexivos, essas caracteristicas devem permear a sua

prépria formacao, para que possa ser interiorizada como praxis.
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Essa caracteristica presente na orientadora e no supervisor, foi interiorizada por Gil. No
ultimo dia de aula de PDEF2, perguntamos aos estagiarios: “Como vocés gostariam de ser,
no papel de docentes, se fossem professores, desde o inicio do ano, das turmas de Ensino
Médio que acompanharam durante o estagio?”. A resposta de Gil trouxe essa questdo de
valorizar o que o(a) estudante gosta, o que faz, o que é, e a flexibilidade de lidar com essas
questdes. O excerto a seguir traz indicios dessa compreensao:

Primeiramente eu quero ser um professor que entenda o que a turma precisa e gosta, e

encaixe isso em um enfoque, apesar de eu gostar muito de Ciéncia Tecnologia e
Sociedade (CTS), se eu ver que a minha turma, tende a gostar mais de, hum, Histéria e
Filosofia da Ciéncia (HFC), ou gostar mais de aplica¢des, ou da matematizagéo... que

eu consiga ter esse jogo de cintura, de me adaptar as inimeras questdes, por que as

vezes o0 que acho que € legal, nem sempre é legal para eles... (Gil, Observagao,
dezembro de 2020).

Vygotsky (1982) aborda que na elaboragao de sentidos, as relagdes sociais reguladoras
externas sdo importantes e modeladoras. Porém, elas ndo podem cercear totalmente o sujeito
impedindo que seus desejos internos existam. Ha uma troca, uma negociagao nesse processo.
O respeito ao que o sujeito tem internalizado é valioso e a negociagao entre o que precisa ser
aprendido, realizado e seus desejos internos é o que permite aflorar a autonomia do sujeito e
um sentido para além do significado, e que aproxima Gil de um intelectual transformador. Essa
negociagao nao € somente entre o estagiario, as disciplinas de PDEF1 e 2 e o supervisor - ela
ocorre também com relagao aos educandos. O planejamento docente é elaborado na tentativa
de articular em sala de aula o que se considera importante para as(os) estudantes aprenderem
enquanto cidadaos e para a sociedade como um todo, por isso, nem sempre é possivel propor
atividades que agradem aos estudantes como um todo; quem necessita exercer seu
conhecimento de mundo e habilidades pedagdgicas para mediar essa relagao € docente, no
caso o estagiario, que poder ter essa escolha e faz parte do processo de geracao de sentidos
para a docéncia do licenciando.

Na entrevista que realizamos, o estagiario comenta mais sobre a importancia da
orientadora, enquanto nos documentos e questionarios aparecem mais mengdes ao professor
supervisor; porém, em todos os documentos e falas, ambos aparecem estimulando o
estagiario a interiorizar reflexdes e posturas. Para reforgar a atuagdo da flexibilidade da

orientadora e da dialogicidade entre os sujeitos, trazemos o seguinte excerto:
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Uma coisa muito legal da orientadora também, é que ela é muito adepta a novas ideias,

a novos projetos. (...). As vezes o projeto ndo ta bom, ndo ta téo legal assim, mas ela te

incentiva, fala “ndo, mas segue por esse caminho, vai se vocé pensar dessa forma”, e

ela vai te guiando. (Gil, Entrevista 1, novembro de 2020).

A forma como a orientadora guia os estudantes na pratica de docéncia é intencional e
flexivel, a fim de promover aprendizagem e desenvolvimento. As atividades e etapas que ela
propde para que o estagio aconteca, também tem essa intencionalidade, portanto, chamamos
atencao para alguns instrumentos no contexto da disciplina. Desse processo, pela fala de Gil,
destacamos: a solicitacdo e apresentacéo da escrita de diarios, cessao de tempo para realizar
observacgdes e diagndsticos acerca da escola e dos(as) estudantes antes de implementar uma
proposta de ensino e pesquisa, proposi¢cao de textos e discussdes em sala de aula, solicitacido
do planejamento e escrita de reflexdes.

O professor supervisor Ari, por sua vez, agia como formador do estagiario. Ele sugeria
atividades e abordagens antes e depois das aulas ministradas pelos estagiarios na escola, a
fim de aperfeigoar a postura que eles estavam desenvolvendo. Logo, o processo dialdgico
defendido por Vygotsky (2012) e presente na defesa de um intelectual transformador de Giroux
(1997), esteve presente em todo o processo da pratica de docéncia. Nas palavras de Gil:

Um ponto extremamente positivo que devo destacar, foi que apdés todas as aulas

ministradas, o_professor mostrava suas anotacdes e debatia sobre como foi todo o

desenvolvimento dela, sempre sugerindo melhorias pertinentes e dando conselhos

preciosos para nossa evolucao. (Gil, Reflexdes Individuais, dezembro de 2020).

Ou seja, percebe-se que a potencialidade de formar um intelectual transformador
aumenta quando ja ha docentes que trabalham dentro desta postura. Porém, houve
limitadores, e um deles foi 0 tempo que o supervisor Ari dedicava para atender os estagiarios
e a orientadora, conforme se pode observar no extrato seguinte de Gil:

Na questéo da relagdo com o professor, o Unico comentario “negativo” a se fazer, foi que

enfrentei bastante dificuldade para manter dialogos e um contato mais continuo fora da

escola, devido ao seu tempo estar muito restrito e ocupado. Infelizmente esse fato

prejudicou o desenvolvimento das atividades na escola. (Gil, Reflexdes Individuais,
dezembro de 2020).
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Percebemos, pela fala do licenciando, que o professor ndo se negava a atender os
estagiarios, porém a quantidade de tarefas que ele tinha as vezes impedia um
acompanhamento ainda mais proximo, como era desejado por este estagiario. Interagdes sao
importantes para aprender (Vygotsky, 2012), e manter essas relagdes de forma intensa no
planejamento da organizagao dos trabalhos escolares € um dos elementos que constituem um
intelectual transformador (Giroux, 1997). Esse aspecto é o que Gil busca quando cita essa fala
supracitada.

Ari destinou um tempo as atividades da pratica de docéncia que potencializaram as
reflexdes e novas aprendizagens de todos os envolvidos nesta disciplina (orientadora,
estagiarios, supervisor e estudantes); porém, a escola da Educacdo Basica ndo prevé um
tempo para o atendimento desses estudantes e na carga horaria do professor, ndo ha uma
remuneragdo a ele por esse trabalho adicional. Ademais, essa atividade também ndo é
valorizada como pertencente ao plano de carreira do professor.

Assim, esse trabalho do supervisor, de suma importancia para o desenvolvimento dos
estagiarios, foi voluntario. Sem politicas que valorizem essa agéo, caimos no discurso da
profissdo ser executada apenas por amor. Estamos falando do desenvolvimento de docentes,
onde é necessario estudar e ter agdes intencionais para eles se desenvolverem. A falta dessa
valorizagao diminui o potencial formativo da pratica de docéncia, por diminuir o espago

dialdgico, as interagbes, as trocas, as conversas e reflexdes coletivas.

4.5 As discussdes em sala de aula e o trabalho coletivo

As discussdes que ocorreram em sala de aula na universidade e dentro do proprio trio
de estagiarios também ganharam importancia na formacao de Gil. Dentro do grupo eles
conversavam entre si sobre as ideias que iriam propor. Quando traziam a proposta para a sala
de aula na universidade, com um coletivo maior, discutiam novamente aquilo que eles estavam
propondo. Por fim, quando se tratava de uma proposta de aula, apds implementada, discutiam
sobre os resultados esperados e obtidos.

Vygotsky (2012) defende que aprendemos por meio da interagdo com o outro. Com as
teorias e atividades empiricas percebemos um potencial de aprendizagem maior pela
participacado do grupo nas atividades uns dos outros e o direcionamento da orientadora para

que isso acontecesse. Nas palavras de Gil:
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Eu gosto muito das discussbes que a orientadora traz porque ela faz uma

problematizacdo, a gente debate, a gente cria textos, a gente bota muito cunho pessoal,

a gente pega muito cunho metodoldgico, referenciais, entdo a discussdo ndo é defasada,

sabe. Por mais que as vezes tenha muitas ideias diferentes, a gente vé que nao ta

baguncado. Ela consegue ter o controle da aula e sabe dar um foco e um obijetivo para

o que ela quer. (Gil, Entrevista 1, novembro de 2020).

O ato criativo existe a partir do que os sujeitos conhecem do mundo e de instrumentos
para agir nele. Possibilitar discussbes intencionais com novos olhares para um mesmo
fendbmeno propicia condi¢gdes para os estagiarios criarem. A percepg¢ao sobre discutir,
conversar e pensar coletivamente foi tdo importante para Gil que ele ampliou essa
necessidade para toda a escola em que ele estava inserido. Por isso, uma de suas pretensoes
como futuro professor tornou-se conhecer e trabalhar em conjunto com colegas de trabalho.
Nas palavras de Gil:

Eu estava relendo de volta aqui para fundamentar todas as coisas que eu ja estudei

durante as metodologias, mais para fundamentar melhor meus argumentos individuais,

eles falam muito sobre os profissionais da educacdo em todos os ambitos, ndo sé

escolar, serem mais unidos. As pessoas estarem mais juntas, né. [...]. Para a gente ter

uma harmonia dentro da escola, para a gente poder introduzir a sociedade na construcdo

do curriculo, que é bem da ideia de Paulo Freire. (Gil, Entrevista 1, novembro de 2020).

Pelo depoimento de Gil no excerto acima, observa-se que para a tomada de consciéncia
acerca da importancia da coletividade no trabalho docente, trés aspectos foram importantes:
o sujeito participar de uma coletividade, ler e escrever sobre ela. Assim, percebemos como o
pensamento verbal traz consigo o pensamento individual e o social relatado por Vygotsky
(2012). O individual esteve presente quando Gil vivenciava essa pratica de docéncia ocorrendo
numa perspectiva dialégica, e social quando ele lia e percebia outras pessoas falando sobre a
importancia das trocas de conhecimentos. A escrita, por sua vez, resultou de uma sintese do
que ele compreendeu desse processo, algo que possibilitou uma representagdo geral mais
abstrata da realidade, de didlogos e sua importancia, o que caracterizou o ciclo da formagéao
que o aproxima de um intelectual do tipo transformador, com base em Giroux (1997), ou seja,
trabalhar em grupos de forma dialogada e com diversos instrumentos de sintese e discussao

intensifica esse processo formativo.
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4.6 Atividades de observacao: um longo periodo em um determinado contexto

Ressaltamos a importancia de ter tempo para realizar observagdes e diagndsticos da
escola e estudantes, antes de propor e implementar uma proposta de ensino e pesquisa.
Trazemos o seguinte excerto da fala de Gil:

Eu via a docéncia muito como uma relacdo extremamente profissional, sabe. Como se

eu estivesse trabalhando na industria igual eu era, de sei la, cumprir meta, cumprir prazo,

[...] e a gente as vezes esquece muito da relagcao professor espaco, relagdo professor
aluno, que foi justamente o que a gente debateu no comego e que quando eu comecei
a frequentar a escola, sem ter tantas obrigacbes para cumprir 14, fazer um projeto,

alguma coisa eu consegui sentir melhor. Que a gente precisa ter uma relagcdo com o

aluno, a gente precisa identificar a realidade do aluno, conhecer o aluno, saber o nome

dele, saber o que que ele gosta, & saber se ele vai chegar atrasado todo dia ou ndo

chega. Esse tipo de situagdes eu nunca tinha vivenciado e isso fez eu mudar

completamente a minha visdo sobre a docéncia. Eu acredito que a docéncia s6 ocorre

de uma maneira correta, de uma maneira ética, se vocé consequir respeitar todas essas

relacbes né. E dai eu consequi tirar um pouco essa visao tecnicista do professor e

entender que o professor tem um papel mais fundamental ainda né. Além de s6 passar

os conteldos. S6 ndo né, além de passar os conteldos que ele precisa. (Gil, Entrevista
1, novembro de 2020).

No projeto de ensino e pesquisa proposto houve um espaco e um tempo prévio para os
estagiarios conhecerem a escola e seus sujeitos; caso ndo o tivessem, dificimente se
estabeleceria uma relacédo dialdégica e sim uma necessidade de implementacio tecnicista,
assim como comentado por Gil. A partir dessa atividade, o estudante passou a desenvolver
um olhar mais humano e consciente para as relagdes que deveria levar em conta no seu
planejamento.

Com tal percepcdo, podemos associar a mudanca de sentidos do estagiario,
novamente, a uma aproximagao de um intelectual transformador, como defendido por Giroux
(1997), por ele considerar dimensdes culturais estudantis, ou seja, pensar em aulas que
estivessem relacionadas aos habitos e gostos dos(as) estudantes, bem como aspectos
socioecondmicos (Milani, 2021), tal como a postura de, nos dez minutos iniciais da primeira
aula e nos ultimos quinze minutos da ultima aula, fazer sempre uma revisao de conteudo para

respeitar estudantes que trabalhavam durante o dia e apresentavam necessidades mais
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especificas de horarios de chegada e saida da escola. Como o estagio foi desenvolvido no
periodo noturno, era comum estudantes da Educacdo Basica chegarem atrasados ao inicio
(por conta de suas atividades profissionais durante o dia) ou saissem mais cedo ao final do
periodo escolar (por conta do transporte publico).

Esse foi um dos exemplos de como a observacao foi importante para o estagiario se
desenvolver na pratica de docéncia. O pensamento que forma sentidos e conceitos complexos
constitui-se a partir de uma nova forma de atividade, ou seja, a observagao foi a atividade,
neste caso, que impulsionou o licenciando a gerar uma compreensao especifica de como
gerenciar sua pratica. Cabe mencionar que a observagdo nao foi sem objetivos, ao contrario,
ela foi profunda, investigativa e intencional.

Argumentamos a favor de um tempo de observagéo na escola, porém, defendemos que
seja uma agao nao passiva, e sim com orientagdes do que o estudante pode analisar e como
deve ou pode ser o filtro de seu olhar ao se inserir no contexto escolar. Afinal, através dessa
atividade de observacao Gil mobilizou muitos sentidos.

Quando indagamos como ele agiria se estivesse na postura de um professor da
disciplina de PDEF1, ele defendeu, entre outras coisas, uma investigagao inicial. Em suas
palavras:

O que eu faria assim era, é... fazer com que cada aluno, cada um de nds ali criasse

assim um questionario de fato pros alunos e até mesmo professores responder, cujo...

com esse questionario a gente conseguisse absorver algumas informacdes pertinentes,

do colégio, do espaco fisico, do aluno [...] na faculdade que tem bastante gente com um

grande grau de intelectual né pra gente identificar essas diferencas e como a gente agir

com cada dificuldade que a gente possa vir a encontrar. Porque aquela coisa que vocés

sempre falam, quanto mais a gente tem um planejamento, gquanto mais a gente planeja,

mas a gente sabe os possiveis problemas que podem acontecer [...]. A gente conseguiu

identificar peculiaridades que estio ajudando muito a sermos melhores professores [...],

a gente criar discussdes mesmo em sala de aula, se essa analise é pertinente ou néo,

qual que é o fundamento, tal, porque as vezes eu acho que a gente tem dificuldades de

analisar resultados né, de corrigir uma prova. [...] quando a gente tenta fazer as coisas

muito sozinho né, por conta prépria, acaba sendo um trabalho arduo e dificil. Temos que

aproveitar os momentos dos nossos encontros mesmos para debater, para um falar do

projeto do outro, eu acho muito interessante isso. (Gil, Entrevista 1, novembro de 2020).
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O questionario e as diversas formas do estagiario conhecer melhor aos estudantes com
0s quais trabalhava, sobre seus gostos, seus desejos e vontades, tornaram-se cruciais como
ferramentas de investigacdo sobre sua pratica. Portanto, compreendemos que essa
ferramenta potencializou a pratica de docéncia para a formacédo de intelectuais do tipo

transformador (Giroux, 1997).

4.7 Atividade de observagao: O diario de bordo

No inicio do semestre de PDEF1, uma das atividades realizadas foi a leitura e
apresentagdo de dois artigos que abordavam a importancia de realizar diarios de bordo e
formas de organizar os mesmos. Apoés as reflexdes sobre essa forma de sistematizar os
conhecimentos desenvolvidos nas observacbes da escola, a orientadora solicitou aos
estudantes que desenvolvessem seus didrios de bordo ao longo da disciplina.

Para Gil, essa atividade tornou-se significativa. Durante as aulas na universidade, o
estagiario afirmava que anotava tudo o que observava na escola, pois ndo queria esquecer as
relagbes que o professor estabelecia para explicar o conteudo a sua classe de estudantes.
Achava-as muito inteligentes e simples de compreender. Ele também comentou que utilizaria
esse material quando fosse professor. Em suas palavras “O uso dos diarios de classe foi de
primordial importancia para, além de relembrar os acontecimentos durante a aula, conseguir
desenvolver uma analise mais especifica sobre os acontecimentos.” (Gil, Relatério final de
PDEF 1, julho de 2020). Portanto, durante a pratica de docéncia, foi importante apresentar
ferramentas de organizacdo prépria para os estudantes de licenciatura, fornecendo
alternativas para que eles sistematizassem esse conhecimento, a fim de aprender e ter mais

condicdes de refletir acerca do que vivenciaram.

4.8 O planejamento das aulas

Em nossa entrevista, Gil comentou que tinha dificuldades em se expressar, por isso,
realizar o planejamento das aulas a serem ministradas ajudou-o a identificar-se enquanto
professor.

Durante o primeiro semestre, apesar de ter sido destinada uma aula para discutir a
importancia do planejamento, ofertando alguns exemplos de planos de aula, Gil e toda a turma
realizaram essa atividade de maneira genérica, aguém da expectativa da orientadora e da
pesquisadora. Gil e seu grupo, por exemplo, apenas citaram os objetivos da aula e

mencionaram que utilizariam os Trés Momentos Pedagdgicos como metodologia, sem
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explicitar detalhes sobre o que abordariam em cada momento da aula, e de que forma tais
aulas seriam desenvolvidas.

No decorrer do segundo semestre, os(as) estudantes comegaram a detalhar um pouco
mais seu planejamento. Associamos essa mudanca de atitude a varios fatores: 1° destinamos
uma das primeiras aulas para descrever, reforgar e discutir um bom planejamento; 2° as
diferentes formas das escolas se organizarem quanto ao planejamento suscitou novas ideias
aos estudantes (em uma das escolas, além da descrigdo das aulas, a professora supervisora
solicitou que antes da ministracao das aulas, houvesse uma esquematizagdo, em uma folha a
parte, de tudo o que pretendiam escrever no quadro de giz, de forma que poderia-se analisar
posteriormente aspectos a serem aperfeicoados); 3° alguns obstaculos enfrentados na sala de
aula, no semestre anterior, poderiam ter sido contornados com o planejamento; e 4° o projeto
de ensino e pesquisa demandava estratégias de ensino que possibilitasse construir dados
para responder ao problema de pesquisa proposto. Essa mudanga péde ser observada no
segundo semestre e € destacada no trecho a seguir, nas palavras de Gil:

Com certeza umas das coisas que eu vou levar & planejamento. [...] Quando eu planegjei,

busquei o referencial, fui atras do tema, estruturei: o que eu ia poér no quadro, o que eu

ndo ia, que perguntas eu ia fazer. Isso me fez se tornar um professor 500% melhor.

Inclusive, hoje eu me vejo como professor de fato. Eu ndo me via como professor. [...]

Entao, essa ideia do planejamento é muito importante. (Gil, Observacgao).

Com esse depoimento percebemos como as palavras, por meio do planejamento,
passam a ser mais do que um meio de compreender as demais pessoas, tornando-se uma
evolugcado também da autopercepcao e auto-observagdo. O pensamento escrito tornou mais
claras as agbes do estagiario para ele mesmo, guiando-o, congruente a Vygotsky (2012), no
sentido de uma relagado entre a consciéncia, autoconsciéncia e o pensamento verbal das
pessoas, presentes na elaboracdo de sentidos. Esses sentidos estdo presentes no que
defendemos como intelectual transformador de Giroux (1997), ou seja, os instrumentos de
planejamento, dialogicidade e refor¢o da importancia desse processo por parte da orientadora
e uma das supervisoras daquela turma, sdo também propulsores que aproximam os sujeitos
deste tipo de intelectual.

Gil comentou durante a entrevista que refletia enquanto estava escrevendo. Entao, Ihe
foi perguntado: “mas, vocé ficou refletindo quando estava escrevendo o que?”. Nesse

momento, o estagiario menciona um dos trabalhos solicitados pela orientadora, intitulado por
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ela de “Reflexdes Individuais”. Quando indagamos se o estagiario pensaria desta forma se nao
precisasse dissertar sobre o que se passou na escola de forma textual, ele respondeu:

Acredito que ndo nesse nivel de detalhe e compreensédo. A escrita te obriga a fazer a

analise mais completa dos artigos e textos usados. Para conseguir expressar como isso

impactou na sua forma de fazer todo o processo didatico, aulas, atividades, dia a dia.

Quando eu ndo escrevo... vezes as coisas ficam muito vagas. Nao que eu goste de

escrever (risos). (Gil, Entrevista 1, novembro de 2020).

Diante da resposta de Gil, percebemos que para desenvolver atitudes congruentes a um
intelectual transformador, é necessario haver uma assertividade na escolha de um instrumento
de sistematizag&o das vivéncias de PDEF1 e PDEF2, por meio da escrita reflexiva, com algum
embasamento tedrico sobre o processo de ensino, aprendizagem, funcionamento da escola e
outros temas, e esse € um dos motivos que tornam o projeto de docéncia e pesquisa

importante.

4.9 O Projeto de Ensino e Pesquisa

Como ja comentado, o planejamento das aulas passou a ser mais estruturado com a
necessidade da concomitancia entre ensino e pesquisa. Nesse processo, Gil comenta que a
maior dificuldade que ele sentiu foi identificar uma situagao problema para adotar como objeto
de estudo. Depois dessa etapa, a maior dificuldade foi desenvolver o projeto no tempo que
eles tinham disponivel. Essa etapa é muito dificil, pois ele e seu grupo precisavam produzir
muito material, transformando assim a si e o seu meio.

A escolha do tema de ensino e pesquisa foi relacionada a Educacdo em Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). Essa perspectiva educacional foi escolhida pelo grupo de Gil
por varios motivos: 1° o professor supervisor trabalhou abordagens coerentes com esse
embasamento tedrico; 2° os licenciandos ja haviam estudado esta abordagem em outra
disciplina na universidade; e 3° adotar essa perspectiva educacional - CTS - permitiria e
sugeriria que se considerasse 0s gostos e interesses estudantis, investigados na primeira
atividade de observacdo e pesquisa da disciplina, ocasido em que os(as) estudantes
apontaram ter interesse em entender o processo de gerag&o de energia, um tema com amplas
possibilidades de discussdo nos dmbitos social, ambiental, tecnoldgico e cientifico. Deste 3° e
ultimo item, pode-se dizer que o estagiario, junto com seu grupo, de fato considerou das(os)

estudantes: a dimensao ambiental, por nas aulas terem sido citadas questdes da estrutura da
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cidade onde os estudantes moravam; a dimensao cognitiva, por ter sido trabalhado o conteudo
com base no que era conhecido destes(as) ou nao, conceitualmente, fornecendo condicoes
de desenvolvimento; e a dimenséao cultural, por terem optado por utilizar mais o quadro de giz
a fim de permitir que estudantes oriundas de outro pais, que tinham menor dominio da lingua
portuguesa, pudessem copiar para rever e tentar entender os conteudos em horarios extra
classe. O segundo e terceiro topicos citados como motivacado de Gil para desenvolver essa
atividade, demonstram como sua acéo e intengdo o aproximam de um intelectual do tipo
transformador (Giroux, 1997), uma vez que o instrumento de investigacdo utilizado na
observacgao inicial sobre os alunos - o questionario -, foi utilizado no projeto de ensino e
pesquisa, ao considerar as dimensdes constituintes dos alunos (Milani, 2021), afinal é
considerando essas dimensodes que é possivel transformar a realidade deste local.

Em relacdo a percepcéo de Gil quanto as relagbes existentes entre a pesquisa e o(a)
docente do Ensino Médio, inicialmente, em PDEF1, Gil apresentava uma visdo um pouco mais
distante entre ambos. Em resposta a questdo “Para vocé, qual é a relagdo entre o(a)
professor(a) e a pesquisa?”, sua fala tinha o seguinte enunciado: “ele pode ser o motivador e
orientador de uma pesquisa, realizar divulgacao cientifica e orientador de uma pesquisa e
ainda promover novos projetos” (Gil, Questionario 1, margo de 2020).

Ao final do semestre, ja em PDEF2, quando indagamos se ele mudaria a resposta dele
a mesma questao, ele focou em docentes do Ensino Médio pesquisador. Em suas palavras:

E interessante o professor ser o agente da pesquisa e ndo um pesquisador externo que

utiliza da aula do professor para fazer uma pesquisa. [...]. A gente consegue ter uma

representacdo da realidade de forma mais honesta e justa, identificando os problemas e

procurando solucgoes. (Gil, Entrevista 1, novembro de 2020).

Percebemos que o discurso de Gil no inicio do estagio, em comparagdo com o final,
apresenta uma mudanca de percepcao da relagcdo entre docentes e pesquisa. Antes, o(a)
docente como pesquisador(a) aparecia em segundo plano, como apenas mais uma possivel
atividade. Ja em um momento posterior, em contato com a escola, ela aparece na pratica de
docéncia e a pesquisa nha e com a escola ganha relevo, o estagiario assume que o(a) docente
deveria ser o principal ator nesse processo de pesquisa na area de educagao. Apesar dessa
nova visao de um docente como construtor de conhecimento, e do seu desejo em sempre
estar se atualizando, Gil comenta sobre a falta de incentivo que esses profissionais enfrentam

para assumirem tal postura e levanta como empecilhos as condi¢des de trabalho docente, o
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que concorda com um dos elementos mencionados por Giroux (1997, p.157-158) ao afirmar
que: “é imperativo examinar as forgas ideoldgicas e materiais que tém contribuido para o que
desejo chamar de proletarizagdo do trabalho docente, isto é, a tendéncia de reduzir os
professores ao status de técnicos especializados(...)”. Junto a isso, durante o estagio, Gil tenta
enfrentar e superar essas condigdes, o que condiz com o segundo elemento mencionado por
Giroux (1997, p.157-158), que defende a necessidade de conceber as “escolas como
instituicdes essenciais para a manutencédo e desenvolvimento de uma democracia critica, e
também para a defesa dos professores como intelectuais transformadores que combinam a
reflexdo e pratica académica”. Sdo elementos identificados nas acdes de Gil, que o aproximam

de um intelectual transformador.

4.10 Sistematizagcao e Sintese: Instrumentos, motivos e sentidos mobilizados
por Gil

Durante o texto fomos apontando os principais instrumentos, motivagdes e sentidos
mobilizados por Gil ao longo das disciplinas. Sintetizamos o desenvolvimento do estagiario
analisado na Tabela 2 a seguir. As descri¢cdes identificadas com um asterisco (*) sdo os

sentidos que aproximam o estagiario de um intelectual do tipo transformador.

Tabela 2
Curitiba, Brasil: Resumo dos instrumentos, motivos e sentidos de Gil, 2020.
Instrumentos: Motivagao ou Motivo: Sentidos:
Aponta instrumentos Mostra como ocorrem as etapas | Identifica os sentidos que o estudante
que potencializam a da pratica de docéncia e da confere para cada atividade que tinha
pratica de docéncia na construgao dos projetos de instrumentos especificos em sua base
formacao inicial de ensino e de pesquisa na de atividade.
docentes de Fisica. formacgéo docente de Fisica
durante as disciplinas.
1 Solicitagado de Ministrar treinamentos na (*) Percepcgao de que se sentia bem
treinamentos na empresa em que trabalhava. ensinando.
empresa.
2 Instrumentos nao Entender como e por que as (*) Gosto pela Ciéncia Fisica.
identificados. coisas funcionam.
3 Observagédo do Diminuir as desigualdades (*) Desejo de trabalhar em escola
funcionamento de existentes entre o ensino publica.
escolas das redes publico e o privado.
publica e privada.
4 Comportamentos Ser docente é ser Luta contra a desaprovacgéao por sua
familiares e de busca desvalorizado. escolha profissional de carreira
de estagios docente, desanimo com a
remunerados na area. desvalorizagao da carreira e intengéo
de fazer uma segunda graduacéo.
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5 Atuacao docente sem Aplicar os projetos sem Ensino tecnicista.
estudar previamente o considerar o contexto.
contexto, antes da
PDEF.
6 Inicio das aulas de Cursar a disciplina. Uma experiéncia de aproximagéao da
PDEF1. realidade escolar.
7 Experiéncias na (*) Animo em lecionar; percepgdo da
PDEF. importancia do docente para os
alunos; comprometimento com o
trabalho docente.
Conhecer e investigar os (*) Necessidade de identificar o
Observacao das aulas estudantes e seus gostos. contexto e encontrar as abordagens
8 e implementacao de que melhor atendam as demandas
um questionario para culturais e socioeconémicas
os alunos. percebidas.
Analisar o contexto com base (*) Percepgao da importancia do
nos questionarios. trabalho coletivo para facilitar a
compreensao das situacoes
escolares.
9 O diario de bordo. Anotar aspectos relevantes da (*) Percepgao da importancia de
sala de aula. anotagdes para uma analise
sistematizada.
Dialogos com o Aperfeigcoar as intervengdes (*) Importancia de um
10 professor supervisor. docentes. acompanhamento pedagdgico e
discussdes sobre suas praticas e
planejamentos.
11 Flexibilidade e Construir uma proposta de (*) Valorizagao do seu trabalho, das
abertura do supervisor | ensino criativa e de acordo aos suas ideias, dos(as) estudantes, da
e da orientadora as objetivos educacionais. flexibilidade e da mediagao didatica no
ideias dos estagiarios. trabalho docente.
12 Dialogos com a Aprofundar o conhecimento (*) Importancia de problematizagao,
orientadora e o grupo. pedagadgico. criagdo de textos, autoria e
referenciais.
Envolvimento do Aprofundar os conhecimentos e (*) Necessidade de unido entre o
13 grupo. melhorar o trabalho docente. grupo de docentes e componentes do
corpo escolar de trabalho.
14 Solicitagado de Planejar as aulas. (*) Se sentir preparado para ser
discussbes do professor.
planejamento das
aulas.
15 Organizagéo da Organizar-se para atender as (*) Busca constante de materiais de
disciplina esclarecida demandas. Fisica e seu ensino; sistematizacao
no seu inicio. dos materiais encontrados; escrita e
16 Leitura e escrita. Entregar os materiais solicitados | analise mais integral dos materiais
na disciplina. utilizados.
17 Desenvolver um projeto (*) Percepgao do docente como
Atividades atrelando Pesquisa e Ensino. pesquisador e com o ideal de ser
investigativas. aquele(a) que faz pesquisa do tipo
acgao.
18 Contexto escolar. Falta de incentivo e condi¢des de
trabalho para se desenvolver
atividades de pesquisa e docéncia de
forma constante na escola.

Fonte: Adaptado de Karsten (2020), Curitiba, Brasil, 2020.
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Percebe-se que nas linhas 1, 2, 3 e 4 da Tabela 2, sdo descritos instrumentos, motivos
e sentidos fortes e que impulsionaram o estagiario ao ingresso na licenciatura. Esses motivos
aproximam o estagiario da busca em ser um intelectual transformador, mas eles sozinhos sao
insuficientes. A linha 4, por sua vez, carrega a descricao do desdnimo do estagiario ja se
enxergando na carreira de docente, quando busca emprego na area. A linha 5 amplia esse
desanimo por nao possibilitar um olhar de mudancga para a educacgéo e enquadrar o trabalho
do docente como o de um mero cumpridor de curriculo. Ou seja, apenas uma grande
motivagao ndo é suficiente para manter o desejo do licenciando em ser professor, é necessario
instrumentaliza-lo teoricamente e fornecer experiéncias diferenciadas e ricas que o
empoderem.

A linha 6 demonstra que o sentido de cursar a disciplina, inicialmente, era como mais um
dever para terminar o curso, porém, ja na linha 7, na qual aparecem instrumentos pertencentes
as disciplinas PDEF1 e PDEF2, ele ressignifica toda a importancia dada a profissao, fortalece
0 seu animo em estudar, o que o aproxima de um intelectual do tipo transformador.

A linha 8, por sua vez, apresenta instrumentos investigativos de observagdo que
constituiram a pratica de docéncia logo no inicio da disciplina que, além de reforgar os sentidos
relacionados ao animo e importancia da profissdo, possibilitaram elaboragdo de sentidos
novos, ainda nao presentes no discurso do estagiario. Esses sentidos aproximam ainda mais
o licenciando de um profissional do tipo transformador, segundo Giroux (1997), por colocarem-
no numa condi¢cdo de percepgao que o fez considerar as dimensdes culturais, ambientais,
socioecondmicas e cognitivas dos estudantes (Milani, 2021).

O perfil investigativo aproximando-o de um intelectual do tipo transformador, foi se
construindo com ajuda de instrumentos como o citado na linha 9 e fortalecido, assim como
aperfeicoado e modificado, com os instrumentos das linhas 10, 11, 12 e 13. Isso tudo, resultou
no sentido das linhas 14, 15, 16 e 17, que demonstram como ele se sentiu preparado para ser

professor e o fez se perceber como um professor pesquisador.

4.11 Sistematizacao das demandas e Instrumentos nas disciplinas PDEF 1 e
PDEF 2

Com base na discussdo do topico 4.10 percebe-se que todos os instrumentos da
disciplina foram importantes para a formagao dos sentidos de intelectual transformador de Gil.
Porém, alguns tiveram maior peso ao impulsiona-lo a se mobilizar e isso ocorreu
principalmente quando esses instrumentos apresentavam-se integrando as demandas

pessoais do estagiario, as demandas da escola e as da universidade.
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Quando um instrumento era utilizado ou solicitado pelo supervisor, orientadora,
estudantes ou outros sujeitos do contexto escolar, ou seja, de mais de uma das trés areas que
envolvem intensamente o estagio (demandas pessoais do sujeito, demandas advindas da
escola-campo e demandas advindas da universidade), tendia-se a haver mais sentidos
mobilizados ou criados que aproximavam Gil de um intelectual do tipo transformador. Este foi
0 caso das atividades investigativas (questionarios e PDID), as discussdes realizadas com
todas as pessoas envolvidas na disciplina, a necessidade de valorizar o contexto por meio da
observacgao e outros instrumentos e o planejamento das aulas, instrumentos que carregavam
demandas da escola, do sujeito e da universidade. Quando havia demandas integradas entre
a: escola com o estudante (como conversar com os estudantes e observagdes), a universidade
e o estudante (como concluir a disciplina e realizar leituras) e escola e universidade (como
abertura, flexibilidade, envolvimento do grupo e cumprimento das disciplinas de PDEF1 e 2)
também houve uma mobilizagdo maior de sentidos que aproximavam o estagiario de um
intelectual do tipo transformador. Com exceg¢do do instrumento “organizacdo prévia da
disciplina,” todos os demais instrumentos, que partiam de uma demanda da universidade e
aproximaram Gil de um intelectual transformador, necessitaram da relacdo com a escola. Ou
seja, quanto mais integradas as demandas da universidade, escola e sujeito se colocam, mais
potencialmente ha uma mobilizacdo de sentidos inclinados para a formagao critico
transformadora intencionalmente almejada.

Assim, 0 anagrama a seguir na Figura 1 busca representar a relacdo entre esses trés
pilares do estagio e suas demandas instrumentais para mobilizarem os sentidos do estagiario
dentro das disciplinas PDEF1 e 2. Cada circulo representa um dos pilares da disciplina (em
tom alaranjado, para a disciplina na universidade; em tom azulado, para as demandas do
estagiario e em tom avermelhado, para as demandas da escola). Os elementos escritos dentro
dos circulos sao os instrumentos que aparecem no decorrer das analises e estdo presentes
na tabela 2. Os instrumentos descritos nas intersecgdes dos circulos pertencem aos pilares
no qual se encontra a cor do pilar e o que esta fora das interseccdes pertence a uma Unica
fonte de demanda. Os instrumentos com asteriscos foram aqueles que aproximaram Gil de
um intelectual do tipo transformador e os sublinhados, apesar de ndo serem instrumentos que
advém de uma demanda da escola, dependem desse pilar para serem implementados.
Conforme a densidade de elementos, dentro dos circulos, percebemos quais pilares
apresentaram mais demandas ao estagiario e quais tém apresentado mais ou menos

autonomia.
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Figura 1
Curitiba, Brasil: Instrumentos da PDEF1 e 2 divididos por demanda dos trés pilares do estagio,
2020.
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Fonte: Adaptado de Karsten (2020), Curitiba, Brasil, 2020.

5. Conclusoes

Percebemos que os instrumentos citados na tabela 2 (com asterisco no inicio antes do
texto) que fizeram parte das disciplinas PDEF1 e PDEF2 na modalidade investigativa,
motivaram em Gil a elaboragdo de sentidos mais proximos de um intelectual transformador
(Giroux, 1997). Ele ressignificou toda a docéncia a partir das atividades da pratica de docéncia
investigativa (desde a observagao), coletiva e dialdgica e essa transicao pode ser observada
ao se comparar os sentidos que ele tinha no inicio, com os que foram se desenvolvendo
durante as disciplinas. Por exemplo, antes desta disciplina investigativa ele tinha a percepgéao
do ensino com uma viséo tecnicista, ja a partir das atividades investigativas ele desenvolveu
o sentido de considerar os gostos, contexto e os estudantes enquanto sujeitos histéricos, que
tém varias dimensdes a serem consideradas.

Portanto, os resultados apontaram que houve uma aproximacao da formagdo do
intelectual do tipo transformador no desenvolvimento das PDEF1 e 2 de forma investigativa,
quanto mais integrada ela estava entre a escola, universidade e estagiario(as). Tal

constatagao corrobora com a tese de Levy (2013, p.10) na qual, ao investigar “que aspectos
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das praticas de investigacdo repercutem na constituicdo da identidade de professores de
Matematica em formacao inicial” durante o estagio supervisionado, percebeu que as atividades
investigativas repercutiram na constituicdo individual e profissional da identidade docente de
cada estudante analisado. Da mesma forma, os resultados encontrados sao congruentes ao
trabalho de Rabelo, Abib e Azevedo (2021), que demonstra como ocorre a modificagdo de
sentidos de uma licencianda por meio de instrumentos de atividades investigativas no estagio.
No entanto, nosso trabalho, além ressaltar a importancia do estagio investigativo, destaca o
envolvimento dos sujeitos (orientador, supervisor, estagiarios e estudantes) de forma ativa em
interacOes, e diversificada em instrumentos, para que ocorra sentidos de aprendizagem. Ou
seja, o0 estagio investigativo potencializa a articulagdo das ag¢des de planejamento, execugéo
e reflexdo, o que |he atribui o status de praxis pedagédgica; sendo a linguagem o principal elo,
o instrumento intermediador das relagdes (Azevedo et al., 2018).

A elaboracao de sentidos que aproximam o sujeito investigado de um intelectual do tipo
transformador foram: a importancia de dialogos, valorizagao de suas praticas e planejamentos,
da flexibilidade, da problematizagdo, necessidade de unido entre o grupo de docentes e
demais integrantes da escola, de busca constante de materiais de Fisica e seu ensino;
sistematizacdo dos materiais encontrados, escrita e analise mais integral dos materiais
utilizados, referenciais e autoria, percepgdo do(a) docente como sujeito pesquisador
identificada como aquele que faz pesquisa do tipo agao, consideragao dos alunos, no preparo
das aulas, em suas dimensdes social, cognitiva, ambiental e cultural; fazendo-o sentir-se
preparado para ser professor.

Como observado na Figura 1, visualmente também fica mais perceptivel que a escola
tem pouca autonomia nas demandas para o estagio, porém, € principalmente na integragéo a
ela que ha mobilizagao de sentidos que aproximam Gil de um intelectual do tipo transformador.
Tal percepcédo pode colaborar com uma das conclusbes de Mello (2019), de que ha uma
violéncia simbdlica da universidade sobre a escola na relagdo estabelecida para os estagios,
uma vez que os bens culturais do subcampo universitario sdo considerados de maior status
que os do subcampo escolar, visto que ha poucas demandas da escola sobre o
desenvolvimento do estagio, ou que ndo ha espaco para se pensar em demandas da escola
nas atividades de estagio de formacao de professores, um aspecto que pode ser repensado
nestas disciplinas.

Para além dos resultados da investigagéo aqui relatados, ha instrumentos que ganham

destaque nesse processo, como potencializadores desta aproximagdo ao intelectual
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transformador. S&o eles: a necessidade de valorizagao dos(as) supervisores(as) que
atualmente trabalham apenas de forma voluntaria na formagao destes(as) estudantes e de
politicas publicas para fortalecer a participacdo da escola neste momento formativo dos
licenciandos; da orientadora propor diferentes formas de sistematizacdo das vivéncias
académicas (diario de bordo, questionarios, planejamento, carta, relatério, artigo de pesquisa,
entre outros); de ser intencionalmente flexivel e dialégica; da realizacdo de uma pratica de
docéncia coletiva; do ensino e pesquisa serem atrelados na atuagao docente e da autonomia
dos sujeitos para escolherem seus caminhos. Todos esses instrumentos constituem duas
disciplinas pensadas intencionalmente para uma formagdo no viés do intelectual
transformador, intencionalidade esta que, conforme Castro et al. (2017), € um dos elementos
cruciais para a mobilizacao de sentidos, afinal tal formagao ndo ocorre espontaneamente, sem
a organizagao docente.

Este trabalho abre a necessidade de novas investigacdes, para buscar compreender,
por exemplo, como estudantes de licenciatura, que passam por um estagio investigativo, apos
terminarem a sua formacao inicial, se desenvolvem incorporando a pratica da pesquisa; qual
a visdo dos docentes realizadores da supervisao e orientagdo sobre o estagio com pesquisa,
como eles se veem orientando o estagio nesta perspectiva e como isso interfere no

desenvolvimento de supervisores(as) e estudantes.
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