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Resumen: El objetivo de este articulo es mostrar los resultados de un proceso investigativo que se inicia en el
afio 2018 en la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educaciéon (UMCE) en Santiago de Chile, y que tiene
el propésito de resignificar la nocién de aprendizaje en el marco de la formacién inicial docente impartida en esta
casa de estudios. Proceso que realiza un analisis bibliografico, asociado a la descripcion que hace Zygmunt
Bauman de las sociedades liquidas. Para ello, se elabora un constructo de la nocién de aprendizaje, que permita
enfrentar con mejores herramientas, procesos de cambios e incertidumbre. El estudio tiene un enfoque cualitativo
desde el cual se busca indagar la nocién de aprendizaje a través de la seleccién de un corpus textual focalizado
en torno al contexto y al uso de la palabra aprendizaje. Los hallazgos de la investigacion muestran la
caracterizacién de aprender mediante las siguientes dimensiones (i) aprendizaje como una experiencia, (ii)
aprendizaje para un mundo en constante movimiento. En sintesis, es comprender la constante transformacion
gue cada uno ha de vivir para estar en un mundo en constante e interdependiente evolucion. De este modo, se
espera que la nocion de aprendizaje, para la sociedad de la incertidumbre, desarrolle un pensamiento dialégico,
retroactivo, recursivo, hologramatico que aborde la condicion de autonomia y dependencia constante, es decir,
gue asuma la incertidumbre.

Palabras clave: aprendizaje, sociedad, formacion docente.

Abstract: The goal of this article is to show the results of a research process that began in 2018, and that it has
the purpose of re-signify the notion of education in the framework of the initial teacher training, considering the
new requirements that the 21Th Century society puts to the educational system. These requirements are
associated with the description of Bauman about the liquid societies; that's why we worked on the elaboration of a
construct for the notion of learning for a society of uncertainty. The study has a qualitative focus, from which to
investigate the notion of learning, through a focalized textual corpus, around the context and the use of the word
learning. The findings of this investigation show the characterization of learning through the following dimensions,
(i) learning as an experience, (ii) learning for a world in constant motion. In summary, the idea is to comprehend
the constant transformation that each person has to live to be in a world in constant and interdependent evolution.
In this way, the notion of learning for the society of uncertainty, it is expected to develop dialogical thinking,
retroactive, recursive, hologrammatic that aboard the condition of autonomy and constant dependence, that
assumes the uncertainty.

Key words: learning, society, teacher educators.
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1. Introduccion

Diversos autores estan hablando de nuestra sociedad actual como una sociedad donde
el cambio y la incertidumbre son caracteristicas centrales. EI cambio climético, los cambios
politicos y sociales, y la cada vez mayor conectividad hacen que las certezas del pasado,
tales como la nacionalidad, las formas de relacionarse y la escuela como espacio central de
aprendizaje, se desdibujen a la mirada educativa. Ya no basta con la discusion sobre qué
elementos configuran un curriculum y/o cuales han de propiciar la practica educativa, sino
que es necesario repensar aquellas palabras que nos definen como docentes, esos
conceptos construidos en un mundo de certezas, que hoy al decir de Baumam (2005), se
lichan. En este marco, el presente articulo, es el resultado de una investigacion que busca
identificar la brecha entre la o las nociones de aprendizaje que sustentan la accién educativa
en formadores y formadoras de docentes, y la nocién de aprendizaje que requiere una
educacion pertinente a los desafios futuros del estudiantado, asi como avanzar en actualizar
la formacién de docentes con respecto a los desafios de esta sociedad de la incertidumbre.

Esta discusion sobre los desafios se hace necesaria cuando reconocemos como
esencial la capacidad de actuar del profesorado, para el logro de los aprendizajes, para
tomar decisiones y elecciones, asi como para asumir una posicion en relaciéon con su trabajo
e identidad profesional, (Eteldpelto, Vahasantanen, Hokka, y Paloniemi, 2013; Ketelaar,
Beijaard, Boshuizen, y Den Brok, 2012; Lasky, 2005; Lipponen y Kumpulainen, 2011).
Decisiones pedagdgicas en que el significado de aprendizaje, como nocién construida en
tiempos de una sociedad sélida, esta en la base de los marcos orientadores del actuar
docente. Esto configura un problema, dado que las y los docentes y las escuelas aun
mantienen un rol social y politico movilizador y transformador. No obstante, el aula,
comprendida como aquel salén amurallado, generalmente de grandes ventanas que alberga
un grupo numeroso de estudiantes de edades similares y en que el profesorado representa
el liderazgo institucional y la potestad del saber aprendible, es uno de los espacios que se ha
mostrado méas poroso en el dltimo tiempo.

En la actualidad, el espacio del aula se ha visto permeado; por una parte, por la
constante vigilancia social, la cual pareciera preocuparse mas por los indicadores
internacionales, en relacibn con los resultados estandarizados de aprendizaje que
constituyen ranking entre la comunidad escolar. Este fendmeno de medicién ha aumentado
el numero de actores que busca incidir en los procesos educativos, debilitando el liderazgo

académico del profesorado. También el hecho de convivir con la cultura digital a través de
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internet y las redes sociales que ofrecen inmediatez y acceso a la informacién, abriendo
espacios no formales de aprendizajes, lo que ha ido mermando el rol tradicional del docente,
asi como la legitimidad de la escuela en cuanto a su centralidad respecto de los saberes que
han de ser aprendidos. La escuela, y en particular, el profesorado como primer responsable y
actor visible del acto educativo, son demandados desde la sociedad a una mejor educacion.
Sin embargo, esta idea de mejor educacion, mediada por las evaluaciones estandarizadas,
pareciera invisibilizar necesidades educativas locales para colocar en la agenda de politicas
educativas nociones y estandares globalizados respecto del aprendizaje.

Por lo mismo, cuando queremos referirnos al aprendizaje, desde los contextos
pedagdgicos, es inevitable que hablemos de la escuela y de las practicas que en ella se
reproducen. Son pocas las escuelas de pedagogia que en los procesos formativos realizan
la reflexion de cémo el estudiantado es sujeto activo de su aprendizaje. Existen algunos
esfuerzos en esta area que orientan a que los estudiantes de pedagogia no solo logren
aprender a aprender, sino, al mismo tiempo, aprender a ensefiar a otros a aprender de modo
auténomo. Esto, sin reducir este acto a un aprendizaje disciplinario especifico, se trata mas
bien de una experiencia transdisciplinar.

La formacién inicial docente no es capaz de transformar el contrato de la clase
tradicional y el orden activo-pasivo de la jerarquia docente-estudiante, en el cual, el profesor
coloca el saber en el aula y el estudiante debe llegar a ese saber lo mas similar posible a eso
gue el profesor ensefia. Entendiendo que dichas transformaciones incidiran directamente no
solo sobre las operaciones y practicas de aprendizaje de las y los estudiantes, sino que
también, y al mismo tiempo, sobre las operaciones y practicas de ensefianza que esos
mismos estudiantes deberan, como profesores y profesoras, ser capaces de instaurar y
promover al momento de su ejercicio docente. (Collingwood-Selby, 2018,).

Creemos que el estudiantado de pedagogia no derriba las construcciones que hace
desde su propia experiencia escolar. Cuando vive su formacion en las aulas universitarias.
Es decir, los procesos formativos de las escuelas de pedagogica no son suficientes para
desbaratar las concepciones tradicionales de aquella sociedad solida que configuro la
escuela del siglo XX. Por ello, en los esfuerzos de cambio, las visiones profesionales-
personales son un factor relevante para determinar cuando y cémo el profesorado y otros
miembros claves de la comunidad escolar realizan esfuerzos para la transformacion

(Hammerness, 2010).
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Esta dicotomia entre las experiencias que viven los futuros profesores en los espacios
formativos y los tiempos de incertidumbre que experimenta la sociedad, impone la urgente
necesidad de repensar la nocién de aprendizaje que estd en la base de la experiencia
formativa en las escuelas de pedagogia. Considerando que, en la sociedad actual, las
certezas del pasado se desdibujan, licuan, ante procesos complejos (en el sentido de Morin)
de cambios y dudas, que se imponen a los sistemas educativos, por lo tanto es preciso
generar un dialogo entre las nociones de aprendizaje de los formadores de formadores y sus
practicas, en las cuales se consideren los nuevos escenarios de la sociedad liquida
(Bauman, 2007) y las nuevas estrategias que se implementen para enfrentar dichos cambios.

El primer paso que hemos querido dar es poder reconocer la nocidon o nociones de
aprendizaje que emergen en una sociedad de la incertidumbre a través de revision
bibliogréfica, para avanzar en la resignificacion de las palabras que permiten explicar,
argumentar y proyectar nuestra accién educativa. En particular, la palabra aprendizaje, que
esta en la base del discurso, asi como de la accién pedagdgica, no solo es un objeto técnico
para la descripcion de lo que un estudiante conoce, sino que es parte y conforma un
lenguaje que, como sefiala Guerrero (2012), es un instrumento que transmite sentimientos,
ideas, conceptos y juicios.

De modo preciso, este articulo presenta el constructo de aprendizaje para la sociedad
de la incertidumbre, y se propone como base, caracterizar la brecha entre la nocién de
aprendizaje de profesorado formador, con esta nueva nocion de aprendizaje para la
sociedad de la incertidumbre y, de esta forma, hacer posible estructurar y proponer los
cambios necesarios para las escuelas de pedagogia.

Levantar un constructo de aprendizaje fue un trabajo basado en una metodologia
interpretativa comprensiva, desarrollada durante los afios 2017 y 2018 en la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion (UMCE) en Santiago de Chile, financiado por
fondos estatales asignados a las instituciones de educacion superior en el marco de sus
Planes de Mejoramiento Institucional (PMI) PNII-04.2017.
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2. Referente Teodrico
En los dltimos afios los cambios sociales se han caracterizado por ser sorpresivos,
vertiginosos y por superar las estructuras sociales y politicas que no se encuentran
preparadas para dichos cambios, una de esas estructuras a nuestro parecer es la escuela.
Las redes sociales, con soporte en la internet y con mayor conectividad de los ciudadanos
planetarios, esta fortaleciendo los procesos de intercambio cultural a la vez transforma a
cada sujeto conectado en un potencial proveedor de contenido informacional. Lo anterior, es
una de las razones por las cuales Bauman (2005) propone caracterizar la sociedad como
una sociedad liquida. Bajo esta metafora Bauman expone procesos de porosidad en los
cuales las certezas y la solidez que caracterizaron el siglo XX pierden su vieja rigidez y por lo
tanto permiten que lo social muestre su impredecibilidad. Es una sociedad en que el cambio
es central, en que lo permanente se desvaloriza, igual que el conocimiento a construir,
entonces, la educacion de la escuela ya no es un espacio para construir aquel nucleo
duradero del cual dependa el fututo, como sefiala Bauman.
(...) el cambio actual no es como los cambios del pasado. En ningln otro punto de
inflexion de la historia humana los educadores debieron afrontar un desafio
estrictamente comparable con el que nos presenta la divisoria de aguas
contemporanea. Sencillamente, nunca antes, estuvimos en una situacién semejante.
Aun debemos aprender el arte de vivir en un mundo sobresaturado de informacion. Y
también debemos aprender el aun més dificil arte de preparar a las proximas

generaciones para vivir en semejante mundo. (Bauman, 2005, p. 25)

Por su parte Morin, pone en evidencia la necesidad de una nueva mirada a nuestro
mundo, es una mirada desde la complejidad, que se entiende como aquel entretejido que no
se puede separar. Sin embargo, reconoce la actual imposibilidad de mirar el todo, sus
acciones y retroacciones. Es decir, la imposibilidad de un dispositivo que nos permita separar
ilusion de realidad, conocimiento de fantasia. Es, por el contrario, la falibilidad del saber que
tenemos una constante, todo saber es posible de ser refutado, dejar su rango de validez
para tener que ser reconstruido o reemplazado. El hecho de que el sistema solar pasara en
los aflos noventa de tener nueve planetas a solo ocho, es una muestra de que incluso las
verdades cientificas son propicias de cambiar. Entonces, es necesario “mantener una

incertidumbre racional: si no mantiene su vigilante autocritica, la racionalidad se arriesga
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permanentemente a caer en la ilusién racionalizadora; es decir que la verdadera racionalidad
no es solamente tedrica ni critica sino también autocritica” (Morin, 1999, p.8).

Entonces debemos prepararnos para lo inesperado, y que hoy sorprende toda vez que
hemos instalado y asignado la seguridad de las teorias, sobre todo cientificas, como
verdades perdurables en un universo, material y social, que hoy sabemos estan en constante
movimiento. De este modo, entendemos como sociedad de la incertidumbre a esta época, en
que lo central de la vida es el cambio constante e impredecible. Esta definicién, no pretende
ser una categoria sociologica de andlisis, sino que su alcance en este articulo se reduce a
una definicién operacional de nuestra investigacion.

A partir de lo anterior, tanto Bauman como Morin plantean una preocupacion con la
educacion para la incertidumbre que ha de ser vivida. Cada uno de ellos aborda, desde sus
perspectivas, la necesidad de formacion de un nuevo sujeto que, para Morin, se dara a partir
de la reforma de la consciencia, y para Bauman, desde la formacién de las identidades, que
concurren a todo instante de forma no fragmentadas, superando la idea de que en la
diferencia del objeto esta la imposicion de una(s) identidad(es) en relacibn con otras
(Céamara, Fonseca y Souza, 2014).

Los estudios sobre docentes han ido reconociendo el rol de continuos elaboradores a
partir de lo cual las y los docentes juegan un papel activo en la transformacion del
conocimiento para ser ensefiado. Por tanto, es necesario avanzar en el cambio de las
visiones profesionales personales, para determinar cuando y como el profesorado —y otros
miembros clave de la comunidad escolar— realizan esfuerzos para el cambio (Hammerness,
2010). Es necesario reconocer que el actuar del formador de docentes se constituye a partir
de las nociones y experiencias que le forman y que pueden variar desde una nocion de
aprendizaje como transferencia de contenidos a un aprendizaje como construccion colectiva
de conocimiento. (Reyes, Jedlicki, Miranda, Santa Cruz, Cornejo, Nufiez, Arévalo e Hidalgo.
2014). Luego, los espacios de formacion de docentes se constituyen en un primer espacio de
cambio, por tanto, los formadores del profesorado son quienes deben liderar los procesos de

transformacion.

3. Metodologia
3.1. Enfoque

Se asume un enfoque tedrico cualitativo, en cuanto se busca indagar respecto de la

nocion de aprendizaje dando sentido o interpretando los fendmenos en los términos del
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significado que las personas de la comunidad les otorgan (Vasilachis de Gialdino, 2006). Se
asume este enfoque, pues permite modelar un proceso inductivo, contextualizado y que en el
proceso de recoleccibn de datos o levantamiento de informacion incluye también las
percepciones, experiencias e ideologias de las y los investigadores, enriqueciendo asi este
proceso. El objetivo final de este tipo de estudio es comprender fendbmenos complejos o

nuevoes.

3.2. Unidades de Analisis

La primera parte de la investigaciéon se centr6 en el analisis bibliografico para la
definicion del constructo de aprendizaje y la sociedad de la incertidumbre. Se revisan
diversos autores que se refieren a la sociedad actual, reconociéndola en un estado de alta
complejidad e incertidumbre. Ademas, se incorpor6 bibliografia de modelos de ensefianza y
aprendizaje, tales como: el aprendizaje autorregulado, constructivismo, cognitivismo y las
Neurociencias. Durante un periodo de 5 meses® los integrantes del equipo de investigacion
revisaron material bibliogréafico referido a los temas mencionados y seleccionaron una serie
de referencias (libros, ensayos, articulos) que luego sistematizaron en fichas bibliograficas.
La seleccion final contdé con un total de 19 referencias: 5 ensayos, 4 libros de difusion, 4
reportes de investigacion y 6 revisiones bibliograficas (Arriagada, Ibafiez y Godoy, 2019).

A partir de esta sistematizacion, se realiza la construccién de nodos de sentido, y
mediante la aplicacion de una técnica de andlisis de contenido (Espin, 2002) se avanz0 en la
caracterizacion de aspectos que concurren a comprender el aprendizaje desde la bibliografia
revisada. Dicho trabajo estuvo fuertemente marcado por la intencionalidad del equipo
investigador y de los marcos teéricos iniciales descritos en el apartado anterior.

Luego, considerando las fichas bibliograficas y la primera sistematizacion de textos y
publicaciones en torno a la nocion de aprendizaje, la busqueda se centr6 en la seleccién de
unidades textuales conformadas por parrafos que contienen palabras clave o sinGnimos de
estas, con el objetivo de conformar un corpus de analisis, que permiti6 levantar
codificaciones semdnticas, para la construccion de los significados que emergen en la
produccion académica en torno a la sociedad de la incertidumbre. De esta forma, las fichas

de sistematizacion bibliografica se sometieron a un andlisis con el software R, version 3.5.0,

5 Esta etapa de revision y sistematizacion bibliografica de la investigacion se desarrollé entre los meses de
agosto y diciembre de 2017.
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mediante la libreria RQDA y tm®, para la construccién de nodos de sentido o semanticos.
Estos analisis permitieron identificar patrones y establecer un orden (Pulido y Rodriguez,
2014) en las fichas analizadas. También, facilité la organizacion por categorias, de forma
exploratoria, en las cuales, los elementos discursivos subyacentes en la bibliografia
analizada permiten comprender el lugar del aprendizaje para una sociedad de la
incertidumbre que sustentan las y los autores de los textos seleccionados.

El corpus de analisis, que da cuenta de las palabras claves y que permiten levantar
codificaciones semanticas, emerge de la bibliografia y de la produccion académica en torno
a temas relacionados con la investigaciéon, tales como; la sociedad de la incertidumbre,
concepciones y descripciones de tipos de aprendizaje pertinentes al tipo de sociedad en la
que vivimos, formacién inicial docente. Al interior de estos temas se seleccionaron parrafos
como unidades textuales, que contienen palabras claves que dan cuenta de la vision de los
autores respecto a los temas referidos. De modo particular, el primer criterio de inclusién de
los textos fue la declaracion de la sociedad liquida o de la complejidad en el titulo o en el
enfoque tedrico. Un segundo criterio de inclusiéon fue la seleccion de textos y publicaciones
relacionadas con modelos de ensefianza tradicionales, como aprendizaje autorregulado,
constructivismo, cognitivismo y aportes de las neurociencias. En este ejercicio, no se
incluyeron parrafos que se refirieran a otros tipos de sociedad, concepciones mas
tradicionales de aprendizaje y formacién de otro tipo de personas distintas a los y a las

docentes.

3.3. Técnicas de Recoleccion

La revisién bibliografica inicial realizada por el equipo investigador, permitié elaborar
una “Matriz Contenedora” que identificd: la fecha de revision inicial, el integrante del equipo
que realizd la revision, el tipo de texto (ensayo, libro, revision bibliografica o libro de
difusion), el titulo del texto, el autor, las palabras claves identificadas por el investigador que
realizo la revision, y el aporte identificado para comprender la nocién de aprendizaje del
autor (“Aprender es”), el contexto en que se realiza el aprendizaje y el sentido de aprender
(“se aprende para”) (Arriagada, Ibafiez y Godoy, 2019). Posteriormente, se seleccionaron 19

textos para ser analizados. El primer criterio de inclusion de los textos fue la declaracion de

6 RDQA es un paquete del software R para andlisis de datos cualitativos gratuito, que funciona en las plataformas
Windows, Linux y Mac OSX. RQDA es una herramienta facil de usar para ayudar en el analisis de datos textuales
e incluye una serie de caracteristicas estandar de analisis de datos cualitativos asistidos por computadora. Hasta
cierto punto, RQDA y R hacen una plataforma integrada para el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos.
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la sociedad liquida y/o complejidad en el titulo o bien, en el enfoque tedrico. Un segundo
criterio de inclusion fue la busqueda por académicos lideres de corriente educativas. La
elaboracion de las fichas de sistematizacion identifica palabras claves, el contexto en el cual
se puede situar el contenido del documento revisado, comentarios y parrafos textuales de los
aspectos que permiten definir, tanto la nocion de aprendizaje, como “el para qué se aprende”
en el texto seleccionado. A partir de ellos avanzar en la descripcion de las nociones en torno
a aprender que se encuentran presentes en diferentes corrientes pedagogicas, para dar
cuenta del tipo de aprendizaje que se requiere para la sociedad de la incertidumbre. Con
esta revision interpretativa y comprensiva se elaboré una “Tabla de operacionalizacién de
variables” para establecer, desde las Corrientes Pedagdgicas, como se entiende el proceso
aprender (“Aprender es”), su relaciéon con el contexto y el sentido de dicho aprendizaje
(“Aprender para”), lo que dio forma al corpus de analisis configurado por unidades textuales
de la bibliografia sistematizada.

El corpus de analisis seleccionado se sometié a dos procedimientos propios del
proceso metodolégico de la Teoria Fundamentada: el ajuste y el funcionamiento (Bonilla-
Garcia y Lopez-Suarez, 2016). El ajuste es la generacion de categorias conceptuales a partir
de los datos, y el funcionamiento es la capacidad de las categorias conceptuales para
explicar lo investigado. El proceso de recoleccion permitio identificar los atributos, cualidades
0 caracteristicas de las unidades textuales o parrafos, seleccionados para establecer
coincidencias y diferencias. Aquellas unidades que compartian las mismas caracteristicas
fueron codificadas o categorizadas con un mismo rétulo o nombre que permitié identificarlas

con el concepto al que pertenecian dentro del tema de investigacion correspondiente.

3.4. Procesamiento de andlisis

La elaboraciéon del constructo de aprendizaje para la sociedad de la incertidumbre se
realizo a partir de la seleccion de un corpus textual focalizado, conformado a través de la
seleccidn de textualidades emergidas en los textos escogidos.

El analisis bibliografico se abordd desde dos miradas metodolégicas complementarias.
La primera contempl6 la construccion de fichas bibliograficas que reportan la vision de cada
persona autora. Desde el lugar del curriculum y pensando en el aprendizaje se orienta el
primer acercamiento a los textos escogidos, desde tres categorias iniciales: “aprender es”,
“aprender para” y el “contexto de aprendizaje” evidenciados en cada texto. Estas categorias

emergen del proposito del proyecto y se inspiran en categorias basales del curriculum
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tradicional, que se pregunta, ¢como hacer?, ¢a quienes?, ¢con qué resultados?, desde el
lugar del curriculum y pensando en el aprendizaje se orienta el primer acercamiento a los
textos escogidos, desde dos categorias: “aprender es”, “aprender para” las que actuan como
frases orientadoras para la descripcion.

El andlisis de las fichas se realiz6 a partir del levantamiento de nodos de sentido y de
categorias para el andlisis del contenido. Esto permite avanzar en la interpretacion del
discurso subyacente en los textos, logrando una caracterizacion de los aspectos que
conforman la nocién o nociones de aprendizaje presentes en los textos.

La segunda mirada se estructurd a partir del analisis cualitativo de los datos o unidades
textuales (péarrafos) seleccionados por medio del software R+, versién 3.5.0 (libreria RQDA),
lo que dejo identificar las palabras utilizadas con mayor frecuencia y, a partir de ellas,
seleccionar los parrafos mas relevantes para realizar el analisis semantico. Esto permitié
generar redes de sentido, es decir la construccién de mapas de topologia y medicion, que
expresan la emergencia de descripciones, de cogniciones relevantes epistemolégicamente,
utiizando planteamientos tedéricos que combinan planteamientos estructurales
constructivistas y sistémicos. Los datos que compartian las mismas caracteristicas se
agruparon y se les asigné un rétulo o un nombre determinado que indica el concepto al que
pertenecen. Es decir, se congregan en un mismo codigo (segun el nombre que reciben en el
software de andlisis cualitativo) o subcategoria, segun correspondia (Jiménez-Fontana,
Garcia-Gonzéalez, Azcarate, Navarrete y Cardefioso, 2016). Este tipo de analisis de
contenido permitié avanzar en la interpretacion comprensiva del discurso que contenian las
unidades textuales. Para esto, el equipo de investigacion, en reuniones de trabajo, reviso de
forma permanente para ajustar el corpus de andlisis y las redes de sentido a los objetivos de

la investigacion.

4. Resultados

En una sociedad de la incertidumbre, entonces, el aprender ha de concebirse liquido,
en cuanto a que aquello que se aprende puede ser necesario desaprenderlo o modificarlo. Al
decir de Bauman (2007), lo imperecedero, ese aprender para toda la vida, no tiene sentido.
O en un contexto de complejidad el aprender debe ser siempre entendido desde la falibilidad
de un saber que evoluciona y que puede perfectamente hacerse indtil. Del mismo modo, el
“para qué aprender” emerge desde aquella sociedad que le da un uso a dicho aprendizaje,

asi como desde las practicas especificas de los distintos actores sociales. Por ejemplo, el
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aprendizaje promovido por los estandares internacionales en el marco de OCDE ha
modificado la forma de aprender la literatura, supeditandola al lenguaje y a la comunicacion,
en tanto se reconocen como herramientas necesarias para el desarrollo de las economias.
Luego, mas que construir una nocion de aprendizaje, el constructo asume una red de
nociones en torno a los focos descritos que configuran el aprendizaje

A partir de tres focos iniciales definidos para la construccion de las fichas analiticas:
“Aprender es”, “aprender para” y “contexto”, se construy6 la Tabla 1, que permite la
operacionalizacién de variables con revisiones bibliograficas al identificar las palabras y

conceptos mas repetidos en las revisiones del equipo investigador.
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Tabla 1. Conceptos mas frecuentes encontrados en larevisiéon bibliogréafica

Avrticulos referidos Sociedad Liquida y Complejidad Articulos referidos a Corrientes pedagégicas
Mundo en ; . . .
Tecnologia y Cognicion del Comunidad de El aprendizaje = o o
constante o . o Constructivismo | Neurociencias Cognitivismo
L millenials estudiante aprendizaje autorregulado
movimiento
o B o Construccion de Proceso i Proceso .
experiencial Exploracién Transmision habitos L . . . social Acceder al objeto
conocimiento colectivo | proactivo/motivacion humano
. . " o Construccioén de e Base a la Sistema de
resistencia Mdltiples Transmision valores . . Destreza y voluntad Sentimiento . .
conocimiento colectivo corporalidad Representacion
3
§ Capacidad de
@ L Formas Transmision . " . o representar
g- Accion critica i . Equipos Critico Imaginar Experiencial
propias actitudes aquello que se
conoce
. . o Construccion i Aprender de
Transformar Secuencial Reproduccién Flexibilidad . Recordar Contexto social .
Saber/cognicion manera activa
Nuevas .
. L X X . Construir nuevo .
exploracion Replicacién configuraciones Conciencia . Cultural Observacion
X conocimiento
sociales
Informacién . o o » Visién Critica Solucién que se
Desaprender Vivir Nuevas practicas Toma Conciencia Cohesién .
Web 2.0 de la sociedad busca
. Cambiar
i Competencias en o . " i
Resiste la ) » i Visién sistémica | Vision critica de | representaciones
. . Desafios Educacion Transformar inventores de B
incertidumbre o X de elementos la educacion para resolver
inteligencia
problemas
Complejidad . » » Construccion de »
Mundo digital | Revolucién cognitiva . Metas Formacion
del mundo sentido
Entornos L -
@ o - Participacion/experticia » ) .
= Accion critica | personales de Aprendizaje . Educacién superior Educacion
Q o adaptativa
& aprendizaje
o
3
5 Redes .
< Resolver Meta complejidad . .
personales de . Cultura del simulacro Familia
problemas e educativa
aprendizaje
Sociedad Ticen . . . X
X B Bucle educativo Dialogo analitico sociedad
cambiante educacion
i ) Enfoque Optimizar
Sujeto némade o o -
sistémico/aprendizaje rendimiento
. Promover
Complejidad o
Reaprendizaje procesos
mundo o
dialdgicos
Incertidumbre Exploracién
Revolucién
Cientifica
e
x
o) -
‘g Complejidad
© del mundo
Contextos
diversos

Fuente: Arriagada, Ibafiez y Godoy, 2019, p. 231. (Sic)
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De esta forma, la revision permitio dar cuenta, en primer término, del caracter
transversal del contexto respecto de los otros dos focos. Luego, la red de nociones que
configuran la concepcién de aprendizaje para la sociedad de la incertidumbre, que emergen
de las lecturas, esta siempre imbricada al contexto en que ese aprender es reflexionado o
propuesto. Se asume que el aprendizaje es un proceso estrictamente social, a través del
cual se vinculan las herramientas y los signos culturales. Un proceso en el cual estudiantes y
docentes son entendidos como seres sociales productos de interacciones socio-culturales de
las que son parte. Asi, es un aprender en y para un contexto.

En segundo término, se construyen “nodos de sentido” que permiten la caracterizacion
de la red de nociones de aprendizaje. A saber:

¢ EI mundo esta en constante movimiento. Esto es un mundo que cambia y que genera
incertidumbre.

e Tecnologia y milenial. Como nodo desde el cual se comprende que las y los
estudiantes viven en un nuevo milenio y altamente conectado con las tecnologias.

e La cognicion del estudiante. Qué diversos aportes han ido develando los procesos de
aprendizaje, que transita de un aprender memoristico (memoria semantica) a un
aprender distinto (memoria de trabajo).

e La nocion de comunidad de aprendizaje, que reconoce el caracter colectivo del

aprendizaje en comunidades de aprendizaje.

La segunda mirada parte de la identificacion de palabras relevantes. Usando software

R se construye la Figura 1, de palabras mas usadas.
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Figura 1. Nube de Palabras, corpus textual de investigacion.

construccion
ejemplo )
sociales
posible moderna

informacion
individual
modernidad

: humanos liti
ropia . politica
ProPI libertad pueden mejor

consumidores el .
aprendizaje pensamiento
habia l3rea poder P J g

medlos momento t|emp0 nuevo
tuturo nueva decir

realidad oicio;
embargo forma Vlda historigmclp'o

—
O
R trabajo Se r = §.‘9 ahora "
— m .
eSpaCiO mUndO SOClaI %) ‘8 I _g medio
desarrollo i = g 5 podemos
nuevas . SFE T :
sociedad g acdon
proceSO educaCIOn pefSOHaS Q
nuevos - ‘ '
problemas conocimiento orden practica

hecho cambio consumo

capacidad  geguridad
individuos

responsabilidad medida

parece
naturaleza

diferencia

Fuente: elaboracion propia, 2019

Esto permiti6 una busqueda de parrafos asociados a dichas palabras junto con la
palabra aprendizaje. En un proceso de codificacion, de las textualidades extraidas, se
clasifican los nodos de sentido que emergieron del analisis anterior, pero se avanza en una
red de asociaciones a elementos que caracterizan dichos nodos (Ejemplo figura 2).

Esto permiti6 una busqueda de parrafos asociados a dichas palabras junto con la
palabra aprendizaje. En un proceso de codificacion, las textualidades se clasifican en los
distintos nodos de sentido emergidos del andlisis anterior, y se avanza en una red de
asociaciones de elementos que caracterizan dichos nodos (Ejemplo figura 2).
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Figura 2. Esquema de sentidos relacionado al nodo “Mundo en Constante Movimiento”.

Dialégico Conocer en la Diversidad
yen la Incertidumbre
Retroactividad
Recursividad Pensamiento Complejo

Principios |[¢g——o | Mundo en Constante ﬁfe pleji J4 Construccién de Sentido
L Movimiento . I

Hologramatico

Autonomia/Dependencia

Incertidumbre

De la Consciencia De la alteridad

Fuente: Elaboracién propia, 2019.

A partir del esquema, “‘mundo en constante movimiento”, se realiz6 una
operacionalizacion de las definiciones teoricas de los nodos de sentido. Asociando
conceptualmente las textualidades a dichos nodos, los que permiten identificar las variables
gue posibilitan realizar una medicion de las nociones de aprendizaje que concurren a la toma
de decisiones didacticas en los formadores de formadores. De esta forma, los nodos
relevantes se constituyen en dimensiones de la nocion de aprendizaje, cada una de las
cuales se caracteriza en un conjunto de variables medibles.

Las perspectivas constructivistas asumen que la construccién de aprendizaje se basa
en la actividad que realiza el estudiantado. Luego en una visiébn compleja si bien se reconoce
que quien es estudiante es un constructor activo de su conocimiento, esta construccion es
desde el contexto que le toca vivir (Flores, 2011). Entonces, la practica se constituye como
componente fundamental en el proceso educativo. No hay verdadero aprendizaje si no se
hace una practica para el aprendizaje (Armijos, Herndndez y Sanchez, 2017). Sin embargo,
aprender no ha de ser un proceso de acumular saberes, sino que, ha de ser un proceso en
que las personas sean capaces de hacer cosas nuevas, no necesariamente repetir lo que
han hecho otras generaciones. Es decir, que sean creativas, inventivas y descubridores
capaces de crear una actitud para aprender a actuar en contextos complejos que van mas

alla de su disciplina de estudio y para que aborden aspectos de la vida misma. (Flores,
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2011). Asi uno de los elementos mas simples en torno al aprendizaje es que la practica
incrementa el aprendizaje: en el cerebro, hay una relacién similar entre la cantidad de
experiencia en un ambiente complejo y el monto de cambio estructural (Posner y Rothbart,
2005, De la Barrera y Donolo, 2009). Hay evidencias que sefialan que tanto un cerebro en
desarrollo como uno ya maduro se alteran estructuralmente cuando ocurren los aprendizajes
(Bransford, Brown, Cocking, 2003, De la Barrera y Donolo, 2009). Ademas, el aprendizaje
como una actividad situada en un contexto que da significado al proceso. Toda adquisicion
de conocimiento se contextualiza en algun tipo de actividad social, (De Oliveira et al. 2015)
€S un proceso que esta contextualizado en una comunidad, con su sistema de valores,
metas y dinamicas de participacion.

Iniciamos, con conceptos que permitieron establecer nodos de sentido que iban
agrupando dichos conceptos, para luego proveer de textualidades a los nodos, evaluando su
pertinencia, estos comienzan a perfilarse como las dimensiones de la nocion de aprendizaje,
una nocién que se construye en la imbricacién de los nodos, los que va constituyendo el
espacio de significado de aprendizaje, mas que una definicion dada.

Ejemplo de ello, la situacién de Tecnologia y Millenials, se espera que las metas
educativas se construyan en funcion de lo que la cultura considera valioso. Es una
construccién colectiva en la sociedad de la incertidumbre, por lo tanto, son valiosas las TIC,
gue ofrece espacios de nueva informacion en mundo digital de redes personales de
aprendizaje (digitales, presenciales). Por su parte la cogniciéon del estudiante, desarrolla la
posibilidad de cambiar para afrontar la incertidumbre y la complejidad que son los signos
esenciales de estos tiempos. Es central entonces el desaprender, que no es mas que
dejarnos permear por lo imprevisto y lo incierto. El devenir del sujeto es el desaprendizaje de
saberes disimiles, divergentes que estan en constante construccion y deconstruccién a partir
del cuestionamiento constante y la autorregulacion consciente. Es una revolucion cientifica,
es tomar consciencia que somos movimiento, devenir, creacion, descubrimiento permanente.
De la interdependencia entre observador y mundo. Es desvelar el sentido del si mismo en
relacion con los otros y la red de procesos de aprendizaje que a lo largo de la vida conducen
a observar de una manera particular la realidad. Es buscar la realizacion personal en franca
apertura al desarrollo social y en equilibrio con el medio ambiente es el cambio constante de
la estructura neuronal. Es el desarrollo de nuevas vias neurales, nuestras sinapsis cambian
todo el tiempo. Es un incremento constante desde la practica que se vive. Aprender no es

llenar de datos al estudiante. La memoria es potencialmente inhabilitante, engafiosa e inutil.
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En cuanto a las Comunidades de Aprendizaje, se destaca la construccion colectiva como
central y, dado que hay una generacién de nuevas configuraciones sociales, se requiere
enriquecer el conocimiento de las partes al todo y del todo a las partes en un mismo
movimiento productor de aprendizajes. Finalmente, los entornos personales de aprendizaje
(PLE), promueven que el individuo coloque sus conocimientos y competencias en vista de la
construccién de un ethos que impacta significativamente en la vida social, econémica y
medioambiental de los miembros de la comunidad.

Asi, las variables definidas para cada una de las dimensiones identificadas se resumen

en la Tabla 2, siguiente:

Tabla 2. Dimensiones y variables seleccionadas para “Aprender Es”
Dimension Variable
El aprendizaje como produccion
El aprendizaje es una accion
El aprendizaje como proceso social
Uso del lenguaje para relacionarse y transmitir
formacién
Uso de estrategias u operaciones mentales
Procesamiento de informacién
Aprendizaje como construccién colectiva

El  Aprendizaje como una
Experiencia

Cognicién del Estudiante

Comunidades de Aprendizaje i
Espacios personales

Lo social

Tecnologia y Millenials

Mundo digital
Fuente: Elaboracion propia (2019), a partir del analisis de contenido de la bibliografia.

El mismo analisis se realiz6 en el segundo foco de atencién, a saber, el Aprender para.
En este foco, en el nodo de mundo en constante movimiento, emerge la concepcion de un
mundo liquido que cambia su forma y horada lo seguro de siglos pasados en la cultura
occidental. Colocando la incertidumbre como aspecto siempre presente y que por tanto se
requiere abordar en lo educativo. De este modo, de las textualidades emergen tres aspectos
centrales que entendemos se derivan de concebir al mundo en constante movimiento. En
primer lugar, el conocer en la diversidad y en la incertidumbre un mundo que coevoluciona
con uno. Por tanto, se requiere abordar el aprendizaje en torno a la diversidad y la
incertidumbre que rodea al estudiante. Asi se vuelven centrales las nociones de cerca/lejos,
gue estan siempre presente en una relacion que tensiona. Cerca, asociado a la certidumbre,
a los amigos y espacios ya conocidos y de cuyas practicas se esta apropiado, y lejos en la

consciencia de lo que no se conoce, de lo incierto, de aquellas formas de hacer, actuar y
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conocer qué debo aprender, incorporar (Bauman 2007). Es una experiencia adaptativa
constante que aleja de lo seguro y lleva a lo lejano, de este modo se requiere pasar a los
nuevos modos de produccion del conocimiento, concibiendo como un sujeto ndmade, con
capacidad de participacion y experticia adaptativa (Andrade, 2005).

Un segundo elemento, es la construccion de sentido en torno a un mundo que
evoluciona y es complejo. Es asumir el constante cambio y por tanto avanzar en la
comprension de la alta imbricacion local y global que desafia al sujeto y por tanto a la
educacion. Se requiere, entonces, un cambio en el pensamiento y por ello en actividad para
la construccion del estudiante (Flores, 2011). Es un entender que la complejidad no admite
conclusiones, es fluir del ser, es conciencia y realidad (Andrade, 2005). Al mismo tiempo es
camino, pensamiento, ciencia y contexto. Explicacién adecuada a la realidad, considerandola
cadtica, diversa, compleja en si misma (Armijos, Herndndez y Sanchez, 2017).

El tercer elemento destacado es la Construccién de una Conciencia multiple que se
imbrican para entender y actuar en este mundo incierto. Una consciencia sobre el
aprendizaje a de ser constante, toda la vida, afectando al ethos cultural de modo de constituir
una sociedad que siempre aprende (Flores, 2011); una conciencia ética, que comprende la
extensa red de interdependencia en la cual todos somos responsables, tanto si lo sabemos
cOmo si no, tanto si nos gusta o0 no, tanto si responde a nuestra intenciébn como si no de las
miserias de los demas. En sintesis, se conforma un constructo que de los demas. (Bauman,
2012). Una consciencia global y particular, en cuanto debemos superar la sola preocupacion
por aquellos cercanos (sea cual sea el motivo) a nosotros comprendiendo la preocupacion
por todos. Una consciencia en constante construccion y deconstruccién de un pensamiento,
un pensamiento que cobra conciencia de la conciencia y de la alteridad (Andrade, 2005). En
sintesis, es un comprender la constante transformacion, que cada uno ha de vivir para estar
en un mundo en constante e interdependiente evolucién.

De este modo, para la nocion de aprendizaje se reconocen otros requerimientos (ver
table 3) para una educacion que prepare para vivir la incertidumbre, surge la necesidad de
desarrollar un pensamiento dial6gico, retroactivo, recursivo, hologramatico, que aborda la
condicion de autonomia y dependencia constante, que asume la incertidumbre, y la
transferencia y practica del aprendizaje, en que la nocion de diferencia este a la base de

nuestro vivir (Armijos, Hernandez y Sanchez, 2017).
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Tabla 3. Dimensiones y variables seleccionadas para “Aprender para”

Dimension Variable
Conocer la diversidad
Mundo en Constante Movimiento Pensamiento Complejo
Incertidumbre
Espacios de Aprendizaje
Desarrollo Colectivo Espacios de dialogo

Produccion de conocimiento
Uso de tecnologia

Desarrollo del Pensamiento Analizar situaciones complejas

Actuar en contextos complejos
Generar ciudadanos Criticos

Pensamiento Critico

Fuente: Elaboracion propia (2019), a partir del andlisis de contenido de la bibliografia.

5. Conclusiones

Esta fase del proyecto de investigacion permitié6 avanzar en una resignificacion de la
nocion de aprendizaje para la sociedad de la incertidumbre. A partir de esa revision
bibliografica, se pudo caracterizar a la sociedad de la incertidumbre como una sociedad en la
cual las seguridades del siglo XX son reemplazadas por el cambio e incertidumbre. Luego, la
importancia de repensar aquello que entendemos por aprendizaje queda en evidencia al
dejar la definicion tradicional —en la que el aprendizaje se entiende como un concepto
claramente definido— para avanzar en comprenderlo como una red conceptual, como un
rizoma que imbrica diversas nociones de la accion humana. Algunas de las cuales
destacamos en lo que sigue.

El aprendizaje como experiencia, es la vivencia que se transforma en conocimiento.
Experiencia que es parte de nuestra existencia (Huxley, 1954), y por tanto, somos evolucién,
estereotipos y patrones que construyen el mundo que conocemos. Por su parte, John
Dewey, precursor de la filosofia del aprendizaje experiencial, sostuvo que las experiencias
pasadas tienen un impacto en la experiencia presente. conectaba el pasado, el presente y el
futuro, reconociendo la importancia del recorrido biografico en la construccion de
aprendizajes. (Dewey 1964). La experiencia opera en el presente a partir de lo pasado,
proyectando influjos positivos o negativos en el individuo hacia el futuro. Los principales
elementos que la componen son el aprendizaje como produccion, accion y proceso social, es

decir siempre contextuado.
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El aprendizaje como produccion es entendido como un proceso deductivo en el cual,
los conocimientos generales permiten observar casos particulares y viceversa. Donde, el
conocimiento es construido desde lo empirico. Asi, desde esta perspectiva, los procesos
educativos han de propiciar que el estudiantado pueda levantar hipotesis, supuestos o
predicciones sobre lo que vive y observa que le permitan indagar en contextos especificos.
Fortaleciendo de este modo una serie de aprendizajes traducidos en destrezas, habilidades y
competencias, necesarias para enfrentar la incertidumbre. Aprendizajes que no
necesariamente se traducen en destrezas, habilidades y competencias estandarizadas, sino
en experiencias que le otorgan valor a su historia de vida o a su recorrido biogréfico.

El aprendizaje es accién en una sociedad de la incertidumbre, ya que moviliza el
conocimiento en pos de concretizarlo, lo pone en ejercicio en una actividad académica y
productiva. Es una accién, dado que se sustenta en situaciones reales que ponen en
contexto fenémenos sociales, culturales, econémicos y artisticos. Logra impacto dado que la
accion permite una perspectiva, en el mundo escolar, una perspectiva critica, donde la
argumentacién es el fundamento para pasar de lo concreto a lo légico deductivo, para
elaborar posicion critica y mirada social, es asi como el aprendiz adquiere habilidades
superiores. En este punto el error como parte del aprendizaje toma relevancia nuevamente,
dado que, en la accién y en la experiencia, dara cuenta de procesos que permitan fortalecer
resiliencia y conocimiento para entender como aprendo y cOmo soy capaz de incorporar
conocimiento, situarlo, adaptarlo y hacerlo parte de mi quehacer.

La zona de desarrollo préximo (Vygotsky, 1931) toma un papel a considerar, dado que
aquel que acompafa el aprendizaje proporcionara la profundidad, situandola y otorgandole
las posibilidades de que lo que se aprende no quede en terrenos estancos y sea sustrato
para levantar nuevas perspectivas, nuevos conocimientos o preguntas en torno a la accién
vivida. Piaget (1971) sitia como concepto la adaptacién en general y la inteligencia en
particular, otorgando un rol preponderante a la accion.

Como sefialamos anteriormente el contexto hace que un aprendizaje sea pertinente y
significativo, con ello las variables del contexto, del proceso social, incorporan elementos que
le otorgan significado a ese aprendizaje. Lo social y econémico imponen una manera de ver
el mundo en una sociedad donde lo globalizado y el capitalismo imponen un abordaje en el
mundo de la inmediatez. Es aqui donde las diferencias culturales impactan la disposicion a
aprender, ¢para qué sirve? o ¢no lo utilizaré nunca? son preguntas recurrentes. La

procedencia, la historia personal, la historia de vida influyen y dan pie a condiciones para
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aprender, es en ciertos contextos “vulnerables” donde se profundizan y complejizan ciertos
aprendizajes que no responden a lo llamado “socialmente aceptado” o “universalmente
evaluado”.

Esto nos alerta del desafio en la formacion docente, pues, desde el lente de la
sociedad liquida (Bauman 2007), se ha de considerar que el estudiantado lleva entre doce y
catorce afos de experiencia educativa que le ha permitido conformar un aprendizaje de lo
escolar, que no siempre es coherente con nuevas perspectivas educativas.

Todos estos aspectos nos hacen pensar que hay que aprender para un constante
desaprender, es lo que nos permite o permitira avanzar hacia un cambio real y poder generar
acciones de investigacion y desarrollo que no solo avancen en generalizar estos resultados,
sino que puedan impactar las resistencias de la Formacion Inicial Docente con la urgencia

gque es necesaria en los actuales escenarios globales.
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