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Formacion inicial docente para la ensefianza de la Lectoescritura
Inicial en el curriculo del titulo de Maestro en Educacién Primaria

del Ministerio de Educacién Publica de Nicaragua
Preservice Teacher Education in teaching Early Grade Literacy
in the teaching curriculum for the Primary Education Teacher Degree of the Ministry of Public
Education of Nicaragua

Byron Antonio Delgado Rochat

Resumen: Este articulo analiza los resultados de una investigacion curricular realizada en Nicaragua, en el
periodo 2018-2019 y en la modalidad regular, provisto por el Ministerio de Educacién de Nicaragua y gestionado
por las escuelas normales, que otorga el titulo de Maestro de Educacion Primaria y que se cursa
simultaneamente con la secundaria a partir del noveno grado. El propdsito fue contrastar lo que la evidencia
tedrica marca como necesario saber y poder hacer para ensefiar a leer y escribir en educacion inicial, y el
contenido del plan de formacion del profesorado de Educacion Primaria. La metodologia responde a un enfoque
cualitativo que se bas6 en el mapeo del curriculo, entrevistas a docentes formadoras y en formacion y
observaciones de clases de las asignaturas relacionadas con las dimensiones sobre desarrollo infantil, contenidos
sobre lectoescritura inicial y evaluacion. Entre sus principales resultados, se destaca que existe una alineacion
parcial e insuficiente del contenido del curriculo en relacion con la evidencia. Se detectaron brechas relacionadas
con la carencia de contenidos, bibliografia y tiempo con respecto a la necesidad real de la formacion. También se
encontré que en muchas lineas lo prescrito es diferente a lo implemento debido al contexto y las experiencias
individuales e institucionales de las docentes formadoras. La investigacion concluye que se estan evadiendo
ambitos clave para asegurar los procesos de aprendizaje de la lectoescritura inicial. No se esta considerando los
aportes de la evidencia teorica en el plan de formacidn inicial docente, y no se cuenta con el tiempo suficiente
para la ensefianza y la practica sobre lectoescritura inicial.

Palabras clave: investigacion curricular, lectoescritura inicial, formacion inicial docente, escuelas normales,
Ministerio de Educacion Publica

Abstract: This article analyzes the results of a curricular investigation carried out in Nicaragua, in the period 2018-
2019 and in the regular modality, provided by the Nicaraguan Ministry of Education and managed by the teacher
training schools, which grants the title of Primary Education Teacher and that is attended simultaneously with the
secondary from the ninth grade. The purpose was to contrast what the evidence suggests is necessary to know
and be able to do in order to teach early grade literacy (EGL), and the content of the primary education teacher
training curriculum. The methodology followed a qualitative approach based on curriculum mapping, interviews
with teacher trainers and teachers-in-training, and classroom observations of subjects related to child
development, EGL content, and assessment of learning. Among its main findings, it is worth noting that there is a
partial and insufficient alignment of the content of the curriculum with the evidence on effective instruction of this
subject. Gaps were identified in content, course bibliographies and time spent on teaching with respect to actual
training needs. It was also found that in many classes what is prescribed is different from what is implemented due
to the context and individual and institutional experiences of the teacher trainers. The research concludes that key
issues critical to effective EGL instruction are not included in the curriculum, evidence is not being considered in
the teacher training program, and insufficient time is being given to teaching and practice on instruction.

Key words: curricular research, early grade literacy, pre-service teacher education, training teacher schools,
Ministry of Public Education.
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1. Introduccion

La investigacion sobre la formacion inicial docente (FID) proporciona evidencia para
gue, mediante las politicas publicas, el sistema educativo nicaragliense tome las decisiones
mas acertadas y pertinentes sobre la actualizacién curricular, la mejora de la formacion
docente y la revision constante de ejes transversales como la Lectoescritura Inicial (LEI) para
gque estén en consonancia con los aportes mas recientes de las comunidades cientificas.

A modo de contextualizacion, la Constitucién Politica de Nicaragua en su articulo 116
establece que la educacion tiene como objetivo la formacién plena e integral de cada
nicaraguense; la construccién de su conciencia critica, cientifica y humanista; el desarrollo de
su personalidad y sentido de su dignidad; y su capacitacion para que asuma las tareas de
interés comun. La educacion obligatoria va desde el Il nivel de preescolar hasta el sexto
grado de Primaria (entre los 5 y los 12 afios). Segun las estadisticas del Ministerio de
Educaciéon (MINED), en 2017 habia una tasa de escolaridad inicial, primaria y secundaria de
66%, 93.5% y 83.7%, respectivamente. Debido a la falta de acceso a informacién publica no
es posible confirmar estos datos.

El desempefio del estudiantado nicaragiiense en lectoescritura, segun los resultados
del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) de 2013, se ubica por
debajo de la media regional en todas las pruebas, excepto en la de escritura de 6to grado,
donde estad “igual que la media regional” (UNESCO, 2015). Estos resultados pueden
explicarse por la relacion entre la formacién docente (tanto la instruccion inicial como el
entrenamiento en servicio) y la ensefianza efectiva, asi como por la oportunidad de cada
docente de ser acompafiado exitosamente en sus procesos de ensefianza y desempefio
profesional.

El Ministerio de Educacion (MINED) es el encargado del subsistema de educacion
basica y media que incluye el nivel inicial, primario, secundario y la formaciéon de docentes
para inicial y primaria en escuelas normales de nivel secundario. A través del MINED, el
Estado nicaragiense dirige nueve escuelas normales en el pais para la formacién de
docentes de primaria, de las cuales ocho son publicas y una, la Escuela Normal Maria
Mazzarello que funciona en la capital, es privada. La formacion en el &mbito de lectoescritura
de las escuelas normales esta incluida en el &rea humanistica cuyo curriculo define que cada
docente de primaria debe conocer “las bases cientificas y metodolégicas para el aprendizaje
y la ensefianza de la lengua con enfoque comunicativo, textual y funcional’. Sefiala ademas

que dicho docente “promueve el amor y el placer por la lectura y la escritura como fuente de
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conocimiento y como herramienta de auto aprendizaje y desarrollo [sic]” (MINED, 2013, p.
23).

En las escuelas normales se ofrecen dos programas de formacién docente. El
primero es para estudiantes que cursan la educacion media, en el tercer afio 0 noveno
grado, que egresardn con la doble titulacion de bachilleres y maestros de primaria. El
segundo, para docentes en servicio que no cursaron la formacion inicial, se ofrece como
profesionalizacion segun la Ley General de Educacion. Segun el MINED (2017b), entre 2010
a 2017 se titularon 25,981 maestros de educacién primaria. En 2017, habia 3,100
estudiantes de magisterio y 2,904 docentes en cursos de profesionalizacion en los doce
nucleos de formacion. El profesorado de educacion secundaria se forma en el nivel terciario,
principalmente en la universidad publica.

Teniendo en cuenta el panorama del pais, los niveles de rendimiento del alumnado
de primaria en la lectura y escritura, y las caracteristicas de la FID, se propuso una
investigacion con el objetivo de conocer la formacién inicial recibe el cuerpo docente que
ensefiara la LElI en Nicaragua. Para ello se definieron las siguientes preguntas de
investigacion:

1.¢Como se alinea el curriculo de formacién inicial docente con la evidencia sobre cémo
se aprende la lectoescritura en los primeros afios y qué deben saber y poder hacer
las docentes y los docentes para una instruccion efectiva?

2.¢,Cudles son las fortalezas y las brechas del plan de estudios de formacién inicial
docente en relacion con la evidencia actual?

3.¢En qué se diferencia el curriculum prescrito del curriculo realmente aplicado en las
aulas de formacion inicial docente en el ambito de la lectoescritura inicial?

Esta investigacion forma parte de un estudio regional realizado también en
Guatemala, El Salvador, Honduras y Costa Rica. Como premisas tedricas, se asumid, por un
lado, que hay una estrecha relacion entre el dominio de determinados conocimientos y
habilidades, y las buenas practicas en la ensefianza de la lectura y escritura en el nivel inicial
(Chesterfield y Abreu-Combs, 2011; Cunningham, Stanovich K. y Stanovich P., 2004,
McEwan, 2014; Moats, 2009; Rivkin, Hanushek y Kain, 2005) y, por el otro, que la calidad de
la ensefianza de la LEI es producto de la formacion especializada del profesorado en este
campo (Bruns y Luque, 2015; OREALC-UNESCO, 2013).

2.Referente tedrico
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En el articulo introductorio: ¢COmo se estd formando al cuerpo docente
centroamericano para ensefiar la lectoescritura inicial? Aportes de una investigacion
regional, se puede revisar el marco conceptual que guio el disefio de esta investigacion
regional y los instrumentos para la recoleccion y andlisis de datos aplicados en cada pais.

Ver marco teérico general de la la RedLei agui.

3. Metodologia

El estudio se centr6 en el andlisis del curriculo de formacién inicial docente,
modalidad regular, provisto por el Ministerio de Educacién de Nicaragua y gestionado por las
escuelas normales. El programa otorga el titulo de Maestro de Educacién Primaria y se cursa
simultdneamente con la secundaria a partir del noveno grado, con una duracion de tres afios.
El analisis de la instruccién formal del profesorado es un punto de partida para la discusion
de los resultados del aprendizaje del estudiantado del sistema educativo nacional, y de la
posicion alcanzada por Nicaragua en las pruebas estandarizadas de nivel regional que
midieron las habilidades y destrezas en lectoescritura en los grados de primaria.

Para responder a las preguntas de investigacion se recurri6 a tres técnicas de
recoleccién y andlisis de datos: mapeo del curriculo (disefio y programas) con base en una
matriz diseflada a partir de literatura investigativa que ayudd a organizar la informacién en
varias dimensiones y ambitos; entrevistas semiestructuradas a docentes formadoras (DF) y a
docentes en formacién (DeF) que incluyd consentimiento informado de cada participante vy,
finalmente, observacion de aula a partir de una guia. Para completar y aclarar los datos de
las entrevistas se regres6 al campo para la realizaciéon de un grupo focal con el grupo de DF.
El proceso de recoleccion de la informacion comenzé en julio de 2018 y culminé en enero de
20109.

3.1 Unidad de anélisis
La unidad de anadlisis de esta investigacion es el programa de formacion (PF) de
magisterio para la educacién primaria de la Escuela Normal Maria Mazarello (ENMM)

analizado mediante: documentos curriculares del PF, sesiones de clase relacionadas con la
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dimension sobre contenidos de lectoescritura inicial, e informacion obtenida de docentes
formadoras y docentes en formacion.

De 48 asignaturas que contiene el programa de formacion se mapearon ocho cursos,
seleccionados por tener contenido relacionado con las tres dimensiones sugeridas por la
evidencia investigativa. En el caso del grupo de DF, se entrevistaron a quienes, al igual que
los cursos, impartieron asignaturas relacionadas con las dimensiones incluidas en el marco
conceptual. Para las entrevistas de DeF, se seleccionaron a estudiantes de los tres afios,
con un mayor nimero de segundo y de tercero por ser estudiantes mas expuestos al proceso
formativo en la Normal o por titularse.

Para la observacién no participante, se escogieron solamente sesiones de clase de
las asignaturas relacionadas con la segunda dimensién de analisis (Conocimiento de la LEI),
lengua vy literatura y su didactica (I y II). En la tabla 1 se muestra la informacién relevante

sobre la recoleccién de datos realizada para responder cada pregunta de investigacion.

Tabla 1
Fuentes, muestray métodos de recoleccion de datos
# | Preguntade Fuente Muestra Método de recoleccion
investigacion
1. | ¢Comose alinea | e Cursos Se recolecto6 la
el curriculum de pertinentes del informacion disponible al
formacién inicial curriculo . 8 publico. Luego se
docente con la seleccionado solicitaron documentos
evidencia actual adicionales a la
sobre como los coordinacién del PF en la
nifios aprenden a ENMM.
leer y qué deben
saber y poder
hacer los
maestros para
ensefiar con éxito
la lectura?
2. | ¢Cuales son las . Cursos
fortalezas y las pertinentes del
brechas del plan curriculo
de estudios de seleccionado
formacioén inicial . Entrevistas
docente en con DF
relacién con la . Entrevistas
evidencia actual? con DeF
. Observaciones
del aula
. Grupo focal
con DF
Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons @@@


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1Tr-2Gs1ojViM1z-ynf6YA_-HGgUhJetgefFrvHzRf2M/edit#heading=h.tyjcwt

Revista Actualidades Investigativas en Educacion

Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Doi: 10.15517/aie.v20i2.41600
Volumen 20, numero 2, Art. Cient., may-ago 2020

3. | ¢Enqué se Entrevistas 4 Uno a uno con cuatro DF
diferencia el con docentes
curriculum formadores
prescrito del Grupo focal
curriculo con DF
realmente Entrevistas 10 Uno a uno con diez DeF
aplicado en las con DeF
aulasde Observaciones 6
formacion inicial del aula Observaciones de cursos
c,iocetnte en el de LEI, cada una con
ambito de la duracién de una hora
lectoescritura
inicial?

Fuente: elaboracion propia, 2019

4. Resultados
A continuacién, se exponen los principales hallazgos en respuesta a cada una de las
preguntas de investigacion.

4.1 Alineacion del curriculo con la evidencia actual

Sobre la primera pregunta, de cédmo se alinea el curriculo de la FID con la evidencia
de cdmo la nifiez aprende lectoescritura y qué deben saber y poder hacer el cuerpo docente
para su instruccion efectiva, el analisis producto del mapeo revelé6 que el PF esta
parcialmente alineado con la literatura cientifica. En la tabla 2 se detalla el abordaje de las
dimensiones y sus ambitos en los cursos mapeados. Es evidente que faltan temas clave
como neurociencia de la LEI, bilingliismo, impacto del contexto en el aprendizaje de la LEI,
concepto de lo impreso, principio alfabético, conocimiento fonoldgico y fluidez lectora. Esta
ausencia deja vacios de formacion en el grupo de futuros docentes que se pueden traducir
en practicas inadecuadas o poco efectivas cuando se encuentren en contextos reales de
ensefianza de la LEI, o bien, en que no tengan las suficientes herramientas y criterios para
determinar con propiedad qué hacer para desarrollar las habilidades de la lectoescritura en el

nivel inicial.
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Tabla 2

Abordaje de los ambitos sobre las dimensiones y los ambitos en el PF

¢,Coémo incluye

el curso los
Dimensién Ambito Nombre de los cursos ambitos?
] ~—~~
=3 | 2%
25 | § 5
g & F <
Psicologia evolutiva y del aprendizaje
Teorias del desarrollo Pedagogia general Indet 14
Educacion inicial y su didactica
Didactica general
Literatura infantil
Teorias del aprendizaje y la | Psicologia evolutiva y del aprendizaje Indet 08
ndet.
motivacion Pedagogia general
Educacion inicial
= Lengua y literatura y su didactica Il
c
£ Literatura infantil
o) Desarrollo del lenguaje Psicologia evolutiva y del aprendizaje Indet. Indet.
(@]
E Lengua y literatura y su didactica Il
8 Etapas del aprendizaje de la ) .
Lengua y literatura y su didactica Il
lectura Indet. 5
Fundamentos de ensefianza- ) o
o ) Lengua y literatura y su didactica Il Indet. 5
aprendizaje de la escritura
. . ) . Literatura infantil
Psicologia y sociologia de la ) o
) Lengua y literatura y su didactica | Indet. Indet.
lectoescritura o .
Educacion inicial y su didactica.
Trastornos de desarrollo de la ) . ] o
) Psicologia evolutiva y del aprendizaje
lectura y de la escritura Indet. 6
) Lengua y literatura y su didactica |
© Vocabulario ) ] ) Indet. 4
= Literatura infantil
3 Comprensién lectora Lengua y literatura y su didactica | Indet. Indet.
(O]
% ] Lengua y literatura y su didactica Il
Q@ Lenguaje oral . ) ) Indet. 10
s B Literatura infantil
©
S = Conexiones entre lectura y )
Q ) Lengua y literatura Il Indet. Indet.
S escritura
£ o Educacion inicial y su didactica
8 Grafomotricidad ) o Indet. 60
S Lenguay literatura y su didéactica Il
@) — - - - -
Expresion escrita Literatura infantil Indet. 40
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¢,Coémo incluye
el curso los

Dimension Ambito Nombre de los cursos ambitos?

Tiempo
(horas)

Enfoque
tedrico

Lengua y literatura y su didactica | y Il

) ) Literatura infantil
Convenciones de la escritura ) o Indet. 38
Lengua y literatura y su didactica | y Il

Lengua y literatura y su didactica Il

. y Psicologia evolutiva y del aprendizaje
Propdésitos de la evaluacion L o Indet. Indet.
Educacion inicial y su didactica

Evaluacién educativa

i y Educacion inicial y su didactica
Tipos de evaluacion ) o Indet. Indet.
Lengua y literatura y su didéactica Il

Evaluacién de los | Educacioén inicial y su didactica
S o y ) Indet. 7
E aprendizajes Evaluacién educativa
§ Lengua y literatura y su didactica Il
w Disefio de herramientas de | Did4ctica general
i e L Indet. 25
evaluacion Educacion inicial y su didactica
Evaluacion educativa
Aplicacion de herramientas | Psicologia evolutiva y del aprendizaje Indet 3
ndet.
de evaluacion Evaluacion educativa
Interpretacion y uso de los . ]
Evaluacién educativa Indet. 7

resultados de la evaluacion

Fuente: elaboracion propia, 2019. Indet.: Indeterminado.
En los cursos que se imparten, los contenidos que abordan los temas identificados en

el marco conceptual de la investigacidon no siempre estan orientados a la instruccion de la
LEI. Ademas, falta en la narrativa curricular la prescripcion explicita de un enfoque tedrico
para la ensefianza de la LElI. Tampoco se detalla con precisibn qué estrategias estan
destinadas al aprendizaje del &mbito durante la formacién docente y cuales se recomiendan
para aplicar en el aula de primaria para enseflar a leer y a escribir. Hay ausencia de
propuestas de estrategias y técnicas exitosas basadas en la evidencia investigativa. Se
omite también la explicacion de cédmo y cuando se pone en uso lo aprendido en los cursos
mapeados. Esto Ultimo se reserva para las asignaturas de practicas de Il y Il afio.

En la dimension sobre desarrollo infantil, se abordan diferentes teorias relevantes al
tema sin entrar en detalles. Esta ausencia podria conducir a una vision limitada de las

caracteristicas cognitivas, socioemocionales y fisicas del ser humano en diferentes etapas de
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su desarrollo que, a su vez, reduciria la capacidad del profesorado de identificar las
necesidades del estudiantado en diferentes edades y niveles educativos. La falta de
explicaciones detalladas también se observa en el abordaje de las teorias del aprendizaje y
la motivacion, lo cual podria derivar en la eleccién inadecuada de metodologias y estrategias
de ensefanza-aprendizaje en los primeros afios de primaria.

En los registros de los &mbitos de la dimension dos, relativa al conocimiento de la
lectoescritura, estaba ausente la narrativa para orientar la seleccion, elaboracion y utilizacion
de materiales educativos que cada docente en formacion debe hacer para ensefar de forma
efectiva la LEI.

Los principales hallazgos sobre el abordaje de la dimension dos sugieren enfoques
insuficientes para la ensefianza de la LEI. La estrategia para el &mbito de vocabulario es el
uso del diccionario para construir significados. Hay ausencia de modelos o teorias para la
explicaciéon del proceso de comprension lectora y de la conexion del lenguaje oral con la
expresion escrita. El concepto de grafomotricidad del curriculo esta anclado al desarrollo de
caligrafias. La expresion escrita y las convenciones de la escritura son abordadas de manera
generalistas, como si todas las estrategias y contenidos para su ensefianza debiesen ser
uniformes en toda la primaria.

De los ambitos de la dimensién sobre evaluacion, tres son abordados en su totalidad.
Sin embargo, falta enfocar su contenido hacia las dinamicas de la educacion inicial y ofrecer
estrategias para promover el andlisis de los resultados de la evaluacibn como punto de
partida para la toma de decisiones sobre la adquisicibn de las competencias en
lectoescritura. Se recomienda, por su importancia metodoldgica, la aplicacion de pruebas
psicopedagogicas para la deteccion de problemas y dificultades de aprendizaje.

En las indagaciones no se logr6 determinar con exactitud cuanto tiempo se invierte en
el aprendizaje de las dimensiones y los ambitos de la LEI, con lo cual se dificulté establecer
la correspondencia entre las teméticas y el fondo de horas. Otro aspecto sobre el cual se
encontré un vacio de informacion fue el de las estrategias de seguimiento que emprende el
cuerpo de DF para certificar las horas de autoestudio. De igual manera, se carece en el PF
de una explicacién sobre como hara cada DeF para atender dos curriculos al mismo tiempo:
el de formacién docente y el de su secundaria.

La narrativa curricular dificulta conocer qué contenido se aborda con cual fuente y si
las referencias fueron utilizadas como referencias para el disefio del curriculo o como

recursos para la asignatura. La mayoria son fuentes institucionales, dosieres y manuales
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gue, si bien pueden contener una perspectiva tedrica, dejan por fuera la adopcion de un
posicionamiento critico en relacion con la ensefianza de la lectoescritura. La documentacién
carece de actualizacion. Ademas, se excluye bibliografia especifica sobre la mayoria de los

ambitos de las dimensiones.

4.2 Fortalezas y brechas del programa de formacion inicial

La segunda pregunta buscaba conocer las fortalezas y brechas de los curriculos de
formacion inicial docente de Nicaragua en el ambito de la LEI con respecto a la evidencia
investigativa sobre la ensefianza de la lectoescritura. Dentro de las fortalezas encontradas se
pueden mencionar la existencia de estrategias para evaluar los aprendizajes de cada
docente en formacion y las oportunidades de familiarizarse con el curriculo que van a
implementar en la primaria, cuestién descrita en las entrevistas de docentes formadoras y de
docentes en formacién; sin embargo, estas practicas no tienen un firme referente en el
curriculo. Es importante sefalar que existe una confusion generalizada sobre los estandares
nacionales de lectoescritura: se cree que son los logros de aprendizaje o competencias
determinados en el curriculo de educacion primaria y no los criterios de la calidad de su
instruccion. De hecho, tampoco el Ministerio tiene una definicion explicita de estandares de
la LEI, por tanto, el vacio es a nivel de la politica publica.

En el mismo sentido, las brechas son producto de una devaluacién del potencial del
curriculo. Las respuestas de DF y DeF constantemente incluyen frases como: “no es
posible”, “en la practica no se hace”, “no se puede llevar a cabo”, “no se esta preparado para
ello”.

Otra de las brechas encontradas es que se prescribe un curriculo de enfoque
constructivista para la enseflanza-aprendizaje, pero prevalece —segun lo observado— el
enfoque linglistico tradicional centrado en el conocimiento de las convenciones y la
correccion idiomatica.

Hay una predisposicion a la planificacion y a la simulacion, es decir, se planifican
muchas clases demostrativas sin ninguna oportunidad de practicarlas. Este tipo de
actividades, aunque son Utiles y oportunas, no son suficientes para la formacion de un
profesorado que requiere confianza en su capacidad de resoluciébn de problemas en el
campo. La evidencia investigativa muestra que es esencial el aumento de las horas de
practica real, con acompafamiento y retroalimentacion oportunas, para garantizar la calidad

en los procesos de formacion docente (Bruns y Luque, 2015). De las entrevistas con DeF se
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dedujo que la unica oportunidad real llega en el tercer afio, por medio de practicas
intensivas, sin embargo, hay quienes no tendran la oportunidad de ir a un grado que abarque
la educacion inicial para experimentar en un ambiente real la ensefianza de la LEL.

Igualmente, existe poca familiarizacion con los materiales para la ensefianza de la
LEI. Se exhibe y muestra su utilidad desde la perspectiva de lo ludico, pero no se ofrecen
suficientes estrategias para desarrollar en el cuerpo de DeF las destrezas para crearlos,
mucho menos para comprender su funcionalidad para la instruccion efectiva de la LEI.

De igual manera, el curriculo adolece de un sistema de reclutamiento de formadores y
de acompafnamiento a estudiantes de magisterio. Estas dos actividades se dejan al arbitrio
de cada coordinacién de programa o de la profesora titular de las asignaturas de practicas,
en el caso de los cursos asi titulados. La ausencia de criterios de parte del Ministerio, en lo
prescrito, para determinar quién debe ser docente en las normales y cdmo se recluta a las
personas mas talentosas, deriva en una practica de muy poca deliberacion en la seleccion.
En el disefio del programa de formacién, solamente se anotan expresiones que no llegan a
constituirse en requisitos y politicas para la seleccion de docentes normalistas. En parte por
ello, prevalece un perfil de docentes con escasa especializacién en lectoescritura inicial.

Sobre la bibliografia y el plan de lectura debe decirse que, si bien existe una lista de
referencias en cada curso, no se cuenta con suficiente informacion sobre como esta
bibliografia ser4 una guia de apoyo para el grupo de docentes formadores. Al final, le
corresponde al DF —ante la ausencia o desactualizacion de las fuentes incluidas en el
curriculo— emplear la bibliografia que considere pertinente. Sin embargo, ni en las
observaciones de aula, ni en las entrevistas, se hizo evidente la existencia de un itinerario de

lectura para la aprobacién de los cursos.

4.3 Diferencias entre el curriculo prescrito y el implementado

En respuesta a la tercera pregunta, a diferencia del curriculo prescrito, la dimensién
sobre desarrollo infantil no esta suficientemente representada en las respuestas de DF y de
DeF a las entrevistas conducidas y en los registros de las observaciones de aula.

Ante la falta de un discurso explicito en el curriculo prescrito, la dimension dos sobre
conocimientos de la lectoescritura inicial se conduce a partir de las experiencias del cuerpo
de DF. El grupo de educadoras se guian por los métodos que han aprendido y practicado a
lo largo de su desempefio como docentes en la Normal o en la primaria sin considerar lo que

sugiere la evidencia derivada de la investigacion.
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A pesar de las propuestas bibliograficas del curriculo, la ausencia de referentes
(autores, publicaciones o academias de investigacién) se hizo evidente en las entrevistas y
en las observaciones. La literatura cientifica escasamente se usa de guia en los procesos de
formacién docente.

Hay también coincidencias entre el curriculo prescrito y el implementado. La
triangulacion de los datos reveld los vacios respecto a la dimension tres, evaluacion de los
aprendizajes, cuyos temas apenas se incluyen tanto en la prescripcién curricular como en su
implementacién. Hay una gran escasez de ejercicios para desarrollar las competencias
docentes relacionadas con la valoracién de los aprendizajes en lectoescritura inicial, tales
como formulacion de criterios de aprendizaje y su operativizacion, disefio e implementacion
de instrumentos de evaluacion, y retroalimentacién eficaz, entre otras.

Tanto en el curriculo como en las entrevistas y observaciones que representan lo
implementado, la ausencia de ambitos es abundante. Entre los temas excluidos se
encuentran los siguientes: desarrollo del lenguaje, etapas del aprendizaje de la lectura,
fundamentos de la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, conocimiento fonoldgico,
neurociencia de la LEI, impacto del contexto en el aprendizaje de la LEI, concepto de lo
impreso y principio alfabético. Hay otros ambitos que estan fuera tanto del curriculo prescrito
como de la narrativa de las entrevistas y observaciones, como bilingliismo y neurociencia de
la LEI.

Asimismo, tanto en el curriculo como en lo reportado sobre su implementacion faltan
definiciones de niveles e indicadores de logro por competencia para cada unidad y tépico
abordado. Esto dificulta la planificacion y el seguimiento del estudiantado, que implica para el
cuerpo de formadores sistematizar informacion para determinar cémo cada docente en

formacion va alcanzado las competencias necesarias para la ensefianza.

5. Conclusiones

Esta investigacion encontr6 que en el Plan de Formacion Inicial Docente de
Nicaragua no se incluyen &mbitos clave para el aprendizaje y la ensefianza de la LEI, lo que
conduce a la conclusién de que no se estd considerando la evidencia investigativa como
guia para su disefio e implementacion. La falta de alineacion del programa con lo que
recomienda la literatura cientifica se evidencia en dos grandes hallazgos. Por un lado, los
ambitos esenciales y en los que se emplean mas horas del trabajo en el aula de los primeros

grados (principio alfabético, conciencia fonoldgica, entre otros), estan ausentes del curriculo
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y no se esté ofreciendo formacion docente en los mismos. Por otro lado, faltan oportunidades
de practica real para la ensefianza de la LEIl que consolide el conocimiento de los saberes
docentes y prepare a futuros educadores para ensefiar a leer y escribir. En resumen, se esta
formando a toda una generacion del magisterio que replicara las practicas tradicionales que
han sido configuradas por las ecologias institucionales de las escuelas en las que van a
trabajar.

A modo de recomendaciones, se propone alinear el PF a la evidencia investigativa, lo
que conlleva el esfuerzo de actualizar la carrera, prescribir bibliografia nueva y actualizada y
definir una ruta de formacién en LEI para el profesorado en servicio. Es imperativo que se
disefie, como parte del PF, un sistema de reclutamiento y acompafamiento efectivo para
atraer a personas talentosas a la carrera docente.

Se sugiere ademas elevar la formacién docente al nivel de la educacién superior. La
gran mayoria de los paises de América Latina, entre los que se encuentran los de
Centroamérica, ya estan culminando esta transicion. Este cambio contribuiria a la
resignificacion del docente de primaria y facilitaria el establecimiento de una escuela
especializada en educacion inicial mas cercana a las comunidades cientificas; sin embargo,
también requiere del esfuerzo de evaluar a la universidad nicaragiense para reformular su
mision, vision y funcion social.

Existe la necesidad de mas investigacién centrada en responder a interrogantes que
surgen de las carencias detectadas: ¢Qué consecuencias tiene la ausencia de los
contenidos relacionados con el principio alfabético, la conciencia fonoldgica, el bilinglismo y
la fluidez lectora en la instruccion y como influye en los resultados de aprendizaje de la nifiez
y desempefio en las pruebas nacionales e internacionales? ¢Qué hace el cuerpo de DeF,
una vez en el aula escolar, para solventar las carencias de conocimiento en estos ambitos
clave? ¢ Qué factores o actores estan llenando los vacios de politica sobre cédmo se ensefia
la LEI en Nicaragua?

Como todo proyecto investigativo, este estudio tuvo limitaciones que conviene
mencionar para una mejor valoracion del mismo. El hermetismo estatal obstaculizé el acceso
a informacioén curricular y a datos fundamentales para conocer el estado de la educacion
nacional. Ademas, los conflictos derivados del contexto sociopolitico de Nicaragua han
generado temor a la participacion en procesos investigativos que, de alguna manera,

evallen el desempefio del sistema de educacion publica.
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