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El portafolio digital ¢Una herramienta para aprender a ser docentes

criticos?: Un estudio de casos
The digital portfolio. A tool to learn to be critical teachers? A case study

Laura de la Concepciéon Mufioz Gonzalez?
Encarnacion Soto Gomez?

Resumen: La finalidad de este articulo es compartir las oportunidades pedagdégicas del portafolio digital como
recurso de ensefianza, aprendizaje y evaluacién durante la formacion inicial docente, especialmente en lo que
respecta al desarrollo de competencias para afrontar los retos educativos del siglo XXI. Se realiz6 un estudio de
casos (2015-2019) focalizado en un grupo de 60 estudiantes de Educacién Infantil de la Universidad de Malaga
(Espafia) y 4 docentes, mediante un disefio mixto para la recoleccion de la informacién. En este sentido, el
analisis cualitativo y cuantitativo, la saturacion y la triangulacion de los datos recogidos a través de
observaciones, entrevistas, cuestionarios cerrados y abiertos, asi como grupos focales determinaron categorias
iniciales y finales. Como resultados, se encontrd, en primer lugar, que el portafolio digital es una herramienta que
contribuye con clarificar la necesidad de establecer una definicibn compartida para su uso y, en segundo lugar,
reconoce su potencialidad para promover la conciencia y construccién del propio conocimiento, la reconstruccion
del pensamiento practico, el desarrollo de competencias profesionales docentes y la evaluacion integral. El
alcance de esta investigacion puede ayudar a promover el estudio de buenas practicas de evaluacién en la
universidad, la necesaria actualizacion tecnoldgica, asi como la aplicacion de estrategias metodoldgicas que
favorezcan el desarrollo de competencias docentes adaptadas a la sociedad de la informacién y el conocimiento.

Palabras clave: formacion inicial docente, portafolio digital, competencias docentes, TIC

Abstract: The purpose of this article is to share the pedagogical opportunities of the digital portfolio as a resource
for teaching, learning and assessment during initial teacher training, especially in terms of developing skills to
meet the educational challenges of the 21st century. A case study (2015-2019) focused on a group of 60 Early
Childhood Education students from the University of Malaga (Spain) and 4 teachers, through a mixed design for
the collection of information. In this sense, qualitative and quantitative analysis, saturation and triangulation of the
data collected through observations, interviews, closed and open questionnaires, as well as focus groups
determined initial and final categories. As results, it was found, firstly, that the digital portfolio is a tool that
contributes to clarifying the need to establish a shared definition for its use and, secondly, recognizes its potential
to promote awareness and construction of one's own knowledge, the reconstruction of practical thinking, the
development of professional teaching skills and integral evaluation. The scope of this research can help to
promote the study of good evaluation practices in the university, the necessary technological updating, as well as
the application of methodological strategies that favor the development of teaching skills adapted to the
information and knowledge society.
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1. Introduccion

Cuando a finales de 1970 aparecieron las computadoras de 8 bits, las primeras en ser
ampliamente utilizadas por los aficionados, nadie podia predecir los cambios sociales que su
incorporacién, asi como su inminente evolucion, supondrian a corto y largo plazo. Nacian los
primeros ordenadores destinados al uso personal, el posterior acceso a internet y la
silenciosa revolucién tecnolégica. Casi medio siglo después, resulta dificil concebir la vida sin
estos procesadores electrénicos, ahora mejorados y disponibles en multiplicidad de formatos
(tabletas, modviles, ordenadores fijos, portatiles, etc.). Nos encontramos en la era de la
informacion, la era del conocimiento, un momento “de cambio vertiginoso, incremento de la
interdependencia y de la complejidad sin precedentes, que esta provocando una alteracion
radical en la atmésfera simbdlica que respiramos, en nuestra forma de comunicarnos, actuar,
pensar y expresar’ (Pérez Gémez, 2017, p. 27). Pero ;Como estan influyendo estas
transformaciones en el ambito educativo? ¢Qué medidas se estan llevando a cabo en la
formacion de las futuras personas docentes?

En el curso 2010-2011 dos profesoras del Departamento de Didactica y Organizacion
Escolar de la Universidad de Méalaga, conscientes de las nuevas necesidades pedagdgicas,
aprovecharon las transformaciones impulsadas por el Espacio Europeo de Educacién
Superior (EEES) para poner en marcha un proyecto innovador de caracter interdisciplinar en
la formacion inicial de maestros y maestras del Grado de Educacién Infantil, promoviendo la
incorporacion del portafolio digital Mahara en la Plataforma Virtual de Ensefianza de la
Universidad (Moodle), al que denominaron Portafolio UMA.

Ocho afios después de su introduccién, y como consecuencia de los buenos resultados
obtenidos, esta herramienta continta siendo el eje principal del aprendizaje y la evaluacion
de las asignaturas impartidas por estas profesionales y ha llegado a formar parte, incluso, de
muchas otras disciplinas del centro.

Con el fin de conocer esta experiencia y comprender en qué medida la herramienta
puede favorecer el desarrollo de las competencias docentes, durante el curso 2015-2016, se
puso en marcha un proyecto de investigacion mixto financiado por el Ministerio de Ciencia,
Innovacion y Universidades de Espafia, a través de la Beca de Formacion del Profesorado
Universitario (FPU) que se extenderia hasta el curso 2018-2019.

A través de un minucioso andlisis tedrico sobre los nuevos retos y necesidades

educativas, este articulo recoge los resultados de tres afios de estudio, los cuales pueden
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ayudarnos a comprender en qué medida el portafolio digital Mahara puede favorecer el

desarrollo de las competencias docentes del siglo XXI durante la formacion inicial.

2.

Referente tedrico

2.1. Aproximacion alos nuevos retos de la sociedad del siglo XXI

Transitamos una época incierta, con grandes descubrimientos y revoluciones, una

época en la que la ciudadania debe hacer frente a complejos retos cientificos, demograficos,

econdémicos, culturales, laborales, tecnoldgicos y politicos que, de un modo u otro,

transforman nuestra manera de ser y estar en el mundo:

La falta de certezas: Habitamos una era en el que la vida parece reinventarse sin
cesar. Lo que hoy es dtil, valido y aprovechable, mafiana podria considerarse un
elemento superfluo, inacabado e incluso inconveniente. Bauman (2004) describid
nuestra época como modernidad liquida, una alegoria del cambio y la transitoriedad,
donde la perdurabilidad ha dado paso a lo informe y voluble: “los fluidos, a diferencia
de los sélidos, no conservan su forma durante mucho tiempo y estan constantemente
dispuestos a cambiarla” (p. 8.). Vivimos en el mundo de lo fugaz y de lo efimero, de
una incertidumbre en la que todo y en especial, el conocimiento, parece desechable y
cuestionable (Daza, 2010). La ausencia de certezas absolutas, la relatividad y el
cambio vertiginoso del conocimiento confluyen en nuestra manera de mirar e
interpretar la realidad. Asistimos a un mundo volatil, en el que las estructuras cambian
con presteza antes de cristalizarse o ser capaces de garantizar alguna confianza
(Bauman, 2007). Un mundo que, como expresa Armitage (2001, p. 40) “ya no tiene
ningin tipo de estabilidad, esta todo el tiempo deslizandose y escurriéndose
silenciosamente”.

La sobrecarga informativa: En la era de la informacion digitalizada, el acceso al
conocimiento parece relativamente sencillo e inmediato, sin embargo, conseguir datos
veraces, objetivos y fiables, no esta exento de dificultades. Actualmente, existen
alrededor de 4.4 billones de paginas webs (De Kunder, 2018) y una cantidad de
contenidos que solo puede ser medido en términos de zettabytes. La Tecnologia de la
Informacion y Comunicacion ha permitido que los usuarios se transformen en
auténticos prosumidores, o lo que es lo mismo, productores y consumidores
simultaneos de informacion. Como explica Garcia-Galera y Valdivia (2014, p. 10)

“frente al papel tradicional de la audiencia como sujeto pasivo [...] los medios digitales
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han permitido que el receptor ocupe con frecuencia el lugar del emisor —capaz de
generar contenidos y compartirlos®. Lyman et al. (2003) ya sefialaron que entre 1999 y
2002 se cre6 més informacion que en toda la historia de la humanidad y estos datos
masivos a gran escala o big data continian creciendo, aproximadamente un 30% al
afo. Es lo que se denomina infoxicacion, un término introducido por Cornella (2004)
para definir el crecimiento exponencial y abierto de informacién que intoxica y confunde
a los ciudadanos. Nifio Gonzélez, Barquero Cabrero & Garcia Garcia (2017) lo
expresan del siguiente modo: “el publico general pueda producir su propio contenido
informativo con los mismos déficits de objetividad con que los consume [...] es editor
de su propia informacion y de su propia desinformaciéon”. Si a esto le sumamos los
algoritmos de busqueda personalizadas, las camaras de eco o las burbujas de filtro,
“‘entendidas como mecanismos que establecen la dieta informativa diaria de cada
usuario a modo de iterativos microclimas de opinién y burbujas ideoldgicas” (Rodriguez
Cano, 2017, p. 64), resulta urgente el desarrollo de competencias humanas reflexivas y
criticas que promuevan la capacidad de un filtrado con sentido y significado de la
informacion (Pinto Santos, Diaz Carrefio y Santos Pinto, 2018, p. 108).

e El hiperconsumismo e individualidad: En un mundo globalizado e interconectado como
el nuestro, donde conviven culturas, deseos e intereses y se demanda, sin descanso
recursos, concepciones, ideas, simbolos e imagenes diferentes, se ha producido un
seismo que ha revolucionado el capitalismo tal y como lo conociamos, dando lugar a:
la sociedad del hiperconsumo “insaciable pero también indisociable del consumo [...]
en la que nunca puede satisfacer sus apetitos, pero tampoco puede llegar a un estado
de saturacion” (Moret, 2012, p. 344). La via de fabricacién fordiana de produccién de
bienes estandarizados se ha transformado en una economia de lo variado, donde la
innovacion y renovacién productiva son los nuevos estandares de competitividad
empresarial. “Nace un Homo consumericus de tercer tipo, una especie de
turboconsumidor desatado, movil y flexible, liberado en buena medida de las antiguas
culturas de clase, con gustos y adquisiciones imprevisibles” (Lipovetsky, 2007, p. 10).
Es decir, surge, un consumidor global en un mercado sin fronteras y accesible que, a la
vez, convive con la promocion de lo individual, de la diferencia, de la libertad de elegir
en todo momento. Singly (2003) nos habla de la “despertenencia”, conducta en la que
los sujetos rompen con las ataduras de lo recibido congénitamente para escoger otras

cosas nuevas, que de ser lo mismo, resultaria una eleccién personal. Esta basqueda
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de individualidad, de conocimiento y construccion perpetua de uno mismo ha sido
sagazmente aprovechada por el mercado. Casi cualquier establecimiento ofrece, hoy,
bienes y servicios que buscan favorecer la individualidad, el desarrollo personal, la
indagacion interior, el confort psiquico o esa plenitud subjetiva derivada de las
doctrinas orientales. “El materialismo de la primera sociedad de consumo ha pasado de
moda: actualmente asistimos a la expansion del mercado del alma y su transformacion,
del equilibrio y la autoestima, mientras proliferan las farmacopeas de la felicidad”
(Lipovetsky, 2007, p. 10). Se vincula el consumo con el estilo de vida y se transforma el
tener en una oportunidad para comunicar quién se es y promocionarse a si mismo
(Buxarrais, 2003).

e La hiperproductividad como fin tltimo: Cualquier producto, desde el mas simple al mas
sofisticado, es el resultado de la actividad humana en interaccién con los medios
tecnolégicos para su produccion, pues como indica Martinez (1997) “esta sigue siendo
una sociedad que produce mercancias, que genera excedentes en el proceso
productivo a partir de la interaccién del hombre y la naturaleza”. Tal es asi, que a
diferencia de lo que antafio se presuponia cuando las maquinas comenzaron a sustituir
las ocupaciones humanas, nos encontramos con una poblacion sobreocupada,
sometida a labores mediadas por la competitividad, de dificil desconexiéon y a un
tiempo de ocio de cuestionable calidad. Como sefiala Pinilla (2017, p. 22) “El programa
neoliberal y su legitimacién en las ultimas décadas promueve una ideologia que exalta
al individuo-empresa y la eficiencia creativa como paradigma”. Esta ética liberal ha
llevado a la consolidacion de individuos autodisciplinados, multitareas, de los que se
requiere un continuo reciclaje.

Del mismo modo “el paradigma de la competitividad ha permeado todos los espacios
del desarrollo [...] y se presenta como la opcién ideal para el progreso y
modernizacion, tanto de las organizaciones como de las naciones” (Valdez Zepeda,
2008). Sin embargo, este capitalismo de crecimiento, obsesionado con ofrecer siempre
mayores resultados en un menor tiempo y con la minima inversién posible, no solo
implica la contaminacion irrefrenable del medio ambiente, sino un progresivo
agotamiento de los recursos no renovables. Gofii Zubieta (2010, p. 28) culpabiliza de
ello a la ética borrosa de una sociedad carente de criterios morales que se ve
necesariamente abocada a estar hiperreglada, obligada a ir desgranando leyes cada

vez mas concretas que regulen todos los aspectos de la vida de los ciudadanos, ya
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que muy pocos parecen querer asumir su responsabilidad individual ante sus propias
actuaciones, a pesar de que beneficien a pocos y perjudiquen a muchos, como todos
aquellos habitos o estilos de vida que provocan contaminacién ambiental. En este
sentido, Uprimny (2017) propone un modelo econdmico de la pereza o la racionalidad
del ocio, defendiendo la posibilidad de crear felicidad para todo el mundo con menos
opulencia, es decir, vivir mejor produciendo y consumiendo menos, con la consiguiente
extension del tiempo libre.

e El sindrome de la impaciencia (Bauman, 2007): En un mundo saturado de estimulos,
acostumbrado a la velocidad de las nuevas tecnologias para lograr nuestros objetivos y
sujeto a la prolongacién difusa de los horarios de trabajos-multitarea, sostener la
espera resulta cada vez mas engorroso. Asi es como las “labores que solian
efectuarse diariamente, en general sin quejas y a menudo con placer, han llegado a
considerarse como una pérdida desechable, aborrecible y detestable de tiempo y
energia”, e incluso, en un estigma social de inferioridad (Bauman, 2007, p. 19).
Cuberteria de usar y tirar que evita el posterior enjuague, sopas instantaneas para
consumir en pocos minutos o frutas sin cascara dentro de contenedores plasticos,
aumentan su presencia en los supermercados. Una circunstancia que Shi (1985)
bautizé como “sindrome de la aceleracion”, donde la espera se experimenta como una
coyuntura intolerable. Esta falta de sosiego, junto al creciente temor por la
desocupacion rentable, estan disminuyendo la calidad de vida de la poblacién y, como
sefiala Pinilla (2017), aumentando el numero de “sujetos deprimidos, agotados,
exhaustos, que la sociedad reconduce con mayor o menor fortuna mediante la
proliferacién de terapias o la medicalizacion creciente de la poblacién”.
Estamos inmersos en un modelo donde se estimula la actividad constante sin tiempo
para la reflexion, el recogimiento o el juicio razonado, donde se premia a los activos y
se castiga a los pasivos, convirtiendo el estrés y la depresién en las enfermedades
psicoloégicas del momento (Gofii Zubieta, 2010, p. 25). No obstante, y en
contraposicion, hoy también nos encontramos con un aumento de los “discursos
criticos y formas de disidencia que proponen desactivar el prestigio de la accion,
cuestionando cualquier exceso productivista mediante el potencial antisistémico del
cansancio, del sueno, de la lentitud” (Pinilla, 2017, p. 5).

e La nueva identidad digital: El auge de las redes e interconexiones ha permitido

favorecer el acercamiento entre los diferentes agentes sociales. Sin un lugar fisico en
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el que interactuar, la accién de los actores se descontextualiza, ampliando el rango de
alcance y la creacion de un nuevo marco histérico global en el que se produce y
reproduce la experiencia social. Antes de que apareciese internet, la identidad de una
persona estaba supeditada a la documentacion oficial escrita, generada en los
establecimientos destinados para ello; en cambio, hoy, la posibilidad de manifestarnos
a través de diferentes dispositivos, aplicaciones y entornos digitales, ha favorecido la
creacion de la identidad digital, que segun Giones Valls y Serrat Brustenga (2010)
puede ser una o multiples. Si tenemos en cuenta que esta nueva careta humana —a
veces proyectada por avatares— nace y se desarrolla al tiempo que experimentamos un
cambio en la cultura global, podemos hacernos una idea de la complejidad de la
situacion y los riesgos que entrafia. Por un lado, la posibilidad de configurar una
identidad digital revestida de aparente anonimato nos invita a creer decidir, en todo
momento, lo que queremos revelar. Sin embargo, como sefiala Turkle (2015) los
limites que separan la verdadera identidad de la digital se vuelven borrosos y puede
ser dificil mantenerlos rectos.

Es decir, tanto la participacion negativa (insultos, violencia...) como el despliegue de
cualidades o vidas perfectas construyen esa “mascara virtual del yo real que deja las
huellas de lo que dice ser en los distintos entornos virtuales en donde interactua”
(Rivera Piragauta y Minelli de Oliveira, 2017) lo que permite determinar el tiempo
pasado en redes, las webs a las que se accede, la simpatia con ciertos sectores, la
participacion en debates, gustos, viajes y una serie de informacion que exponen la
privacidad del individuo. Por otro lado, actualmente, existen conflictos en la regulacién
de elementos como la libertad de informacién y la proteccion de datos personales, la
libertad de expresion, la censura y el derecho al olvido (Manzanero Jiménez y Pérez

Garcia-Ferreira, 2015) que aln no se encuentran claramente reglamentados.

No nos gustaria concluir el apartado sin advertir que estos retos constituyen, tan solo,
una pequefia muestra de los desafios a los que las sociedades del siglo XXI deben
enfrentarse. De ninglin modo desestimamos otros factores y lejos de considerar la
modernidad como un concepto omniabarcable, acogemos el concepto de modernidades
multiples introducido por Beriain (2005), segun el cual, la sociedad mundial actual se
desarrolla y transita por diversos caminos de la modernidad, desde perspectivas politicas,

sociales, tecnoldgicas y culturales diferentes.
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2.2. Hacia un sistema educativo conectado y comprometido con el desarrollo
de las competencias fundamentales

Como refleja el apartado anterior, vivimos inmersos en contextos supercomplejos,
fundamentalmente urbanos, interconectados, acelerados, sobrestimulados, saturados de
informacién, con propdésitos imprevisibles, cambiantes, fragiles o desdibujados, en los que se
celebra la heterogeneidad e individualidad, al mismo tiempo que se auspicia el anonimato.

No obstante, y a pesar de la evidente y apremiante necesidad de cambio, la mayor
parte de las escuelas contindan aferradas a viejas estructuras metodoldgicas que preparan
poco 0 nada para los nuevos retos a los que nos enfrentamos. Escuelas que continGan
promoviendo la uniformidad, la excesiva produccion de tareas descontextualizadas, la
obediencia sumisa, el aprendizaje fragmentado, homogéneo y eurocéntrico. Escuelas en las
que se valora lo te6rico y memoristico por encima de la experiencia directa y significativa, la
creatividad o la iniciativa personal. Se trata de una pedagogia heredada de la época
industrial, donde la transmisién era unidireccional y abstracta, la organizacién del espacio y
el tiempo homogéneos vy rigidos, los estandares de aprendizaje comunes, la evaluacién
estandar y el curriculum educativo estaba comprimido. Es decir, un sistema en el que las
disciplinas y elementos que las conformaban fueron fragmentadas, al igual que lo eran los
trabajos en las fabricas.

Sin embargo, ya no podemos continuar confundiendo la adquisicion de conocimientos
con la mera memorizacion de datos, sobre todo después de que las nuevas tecnologias nos
permitan acceder instantAneamente a cualquier informacion que deseemos conocer. El
futuro de la educacion parece situarse en la necesidad de ayudar a las personas a
reflexionar, desarrollar el espiritu critico, seleccionar informacion de calidad, contrastarla,
interpretarla y organizarla de manera ldgica y Gtil. O sea, darle herramientas para que sean
capaces de navegar en la incertidumbre, ser creativas, construir sus propias ideas y mapas
mentales, comprender la complejidad politica, econdmica y cultural existente, desarrollar
empleos desconocidos hasta ahora, disefar y utilizar técnicas todavia no inventadas y en
definitiva intervenir de la mejor manera posible en una realidad incierta.

Pérez Gomez (2012, p. 29) resume del siguiente modo, las competencias
fundamentales que deberian desarrollarse dentro de las escuelas para el buen
desenvolvimiento de las personas ciudadanas en el actual escenario contemporaneo:

e Capacidad de utilizar y comunicar de manera disciplinada, critica y creativa las

herramientas simbdlicas que ha elaborado la humanidad a lo largo de su historia. Esto
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es, aprender a observar, indagar, contrastar, experimentar, argumentar, decidir y
actuar.

e Capacidad para afrontar los inevitables conflictos sociales de forma pacifica mediante
el dialogo, el consenso y el debate democratico, con actitud de respeto, escucha y
colaboracion, asi como aprender a vivir y convivir en grupos humanos social y
culturalmente heterogéneos.

o Capacidad para desarrollarse de manera autbnoma, aprender a aprender, adquirir
criterios personales, gobernar el propio y singular proyecto vital en sus tres
dimensiones: personal, social y profesional. Conocerse y comprender la complejidad
de las dimensiones explicitas y tacitas, cognitivas, emocionales y comportamentales

que constituyen la propia identidad.

Asi pues, hoy, mas que nunca, los centros educativos que creen firmemente en la
funcion que tienen encomendada se ven obligados a ir contracorriente, a ofrecer al alumnado
oportunidades que le permitan desarrollar las competencias que necesitan para comprender,
adaptarse y desenvolverse en el momento histérico que les ha tocado vivir.

2.3. Laformacién inicial docente: Eje del cambio educativo

La apremiante necesidad de un cambio en el sistema educativo debe comportar, a su
vez, una profunda reflexion y replanteamiento del modelo de formacién inicial del
profesorado porque “no es posible cambiar la educacién sin modificar las actitudes, la
mentalidad y la manera de ejercer la profesion; y esto es solo posible si actuamos desde la
formacion inicial” (Imbernon Mufioz, 2017, p. 58). En este sentido, hay que tener en cuenta
que el alumnado que aspira a la docencia cuenta con un amplio recorrido académico
saturado de convicciones y creencias acerca de lo que es ensefiar, lo que significa aprender
y como se debe evaluar. Sus recuerdos se encuentran estrechamente ligados a la
metodologia tradicional, caracterizada por las clases magistrales, el rol pasivo de los
aprendices, la memorizacién y los examenes como herramienta evaluadora. Resulta
inevitable que estas concepciones formen parte de su conocimiento practico, es decir, sus
automatismos funcionales e inconsciente, producto de la sucesion de errores pedagdgicos
vivenciados (Pozo Municio, 2014).

Asimismo, dichas construcciones se encuentren acomparfiadas de carencias en ciertas

competencias, pues, como indica Lopez Escudero (2002), “Los estudiantes aprenden a
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subrayar, a hacer esquemas o0 mapas conceptuales, pero luego son incapaces de trasladar
estas estrategias de aprendizaje a las diferentes &reas curriculares o de hacer un uso
reflexivo de las distintas técnicas que han adquirido”. A este respecto, el documento Bolonia
de 1999 y las propuestas del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) fueron claves
para iniciar en Espafia la transformaciéon de una vida académica universitaria, caracterizada
por su rigidez y uniformidad, hacia una concepcion de la ensefianza méas abierta y flexible,
centrada en el aprendizaje. No obstante, nuestro sistema educativo permanece, “salvo
dignas excepciones, claramente estancado en un modelo obsoleto de ensefianza como
transmisién oral de informacion en clases masificadas, toma de apuntes y reproduccion de
contenidos aprendidos de memoria para responder a exdmenes y pruebas estandarizadas
de papel y lapiz” (Pérez Gomez, 2016, p.7). De alguna manera, “los cambios se convierten,
en el mejor de los casos, en meras reformas burocraticas y rituales que maodifican la
superficie de los procesos sin afectar realmente el ndcleo de las practicas” (Junta de
Andalucia, 2009, p. 7) si no son comprendidos ni aceptados por quienes tienen el deber de
aplicarlos.

Asi pues, parece fundamental trasladar estos nuevos principios y metodologias a la
formacion inicial del profesorado, con el fin de preparar docentes criticos, capaces de
analizar, cuestionar, evaluar y transformar su propia practica, aumentando su conciencia
sobre los contextos en los que trabajan, valorando asuntos morales y éticos implicitos en su
practica, asi como fortalecer el control sobre su crecimiento profesional, influyendo en las
direcciones futuras de la educacion (Calderhead y Shorrock, 1997). Para llevar a cabo todas
estas funciones, tan ricas como complejas, el profesorado debe desarrollar una serie de
competencias docentes, un tema objeto de debate y valoraciones dispares. Pérez Gomez
(2012, p. 249) las resume en las siguientes:

¢ Competencia para planificar, desarrollar y evaluar la ensefianza que pretende fomentar
el desarrollo de las cualidades humanas deseables en el estudiantado.

e Competencia para crear y mantener contextos de aprendizaje abiertos, flexibles,
democréticos y ricos culturalmente, donde se estimule un clima positivo de aprendizaje.

e Competencia para promover el propio desarrollo profesional y la formacion de
comunidades de aprendizaje con el profesorado y resto de los agentes implicados en la

educacion.
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2.4. El Portafolio Digital Mahara, una herramienta educativa que se adaptada a

las necesidades formativas actuales

La incorporacion al EEES vy la busqueda de nuevas formas de acercar el aprendizaje al
alumnado han favorecido la aparicion de nuevas estrategias metodolégicas de aprendizaje y
evaluaciéon que promueven la accién creativa y critica del estudiantado en contextos
complejos, mas alla de la mera reproduccion de saberes. Entre estas herramientas destaca
el portafolio educativo, un recurso que, como diferentes investigaciones apuntan, parece
facilitar el desarrollo autbnomo, interactivo y consciente de las competencias mencionadas
(Barragan Sanchez, 2005; Castro Quitora, 2006 y Klenowski, 2014).

La extensa literatura existente sobre la herramienta impide establecer una definicion
Unica que contemple el total de sus atributos, pero teniendo en cuenta distintas autorias
como Danielson y Abrunty (1999), Lyons (2003), Cano (2005), Martinez (2009) o Pérez
(2016), podriamos resumir las caracteristicas del portafolio educativo en las siguientes:

e No es una mera “caja llena de cosas”. Tampoco se trata de un dossier en el que se
introducen todos los trabajos elaborados a lo largo del afio, seguidos de una reflexion
superficial.

e Es un documento personal que incluye una coleccion deliberada de tareas
significativas, acompafiadas de reflexiones bien elaboradas que permitan registrar la
trayectoria y evolucién del aprendizaje.

e La narrativa constituye el elemento fundamental del portafolio y es a través de ella
como se potencia la construccién y organizacion del conocimiento.

e Su elaboracion promueve la reflexion, el pensamiento critico, la metacognicion y el
conocimiento de uno mismo.

e Los autores y las autoras del portafolio participan en su propia evaluaciéon y deben
tener claro, desde el principio, sus fines, criterios y pautas de elaboracion.

e El alumnado y su aprendizaje son los principales protagonistas del portafolio y cada

portafolio es una creacion Unica.

En definitiva, podemos describir el portafolio como aquella agrupacién de evidencias
sobre el propio desarrollo y aprendizaje que ayuda al estudiantado a recoger:

Las competencias que han logrado apropiar en un curso, los intereses emergentes de

sus procesos de aprendizaje, las experiencias que ha tenido lugar en el transcurso del

tiempo, la vinculacion entre contenidos de orden tedrico y aspectos de orden préctico,
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sus procesos de metacognicion y sus criterios de valoracién para seleccionar los
trabajos que consideren mas representativos de sus intereses, logros, motivaciones y

aprendizajes. (Castro Quitora, 2006, p. 1)

No obstante, tal y como sefialan Soto Gomez, Barquin Ruiz y Ferndndez Navas
(2016), un portafolio educativo en el marco del contexto actual ha de ser digital porque
favorece la flexibilidad, sincronia y pluralidad de cédigos de comunicacion. A este respecto,
destacamos el portafolio digital Mahara (del Maori: pensamiento), un software de cddigo
abierto, ganador del Premio Mellon en 2007, ampliamente utilizado en universidades de todo
el mundo (Nueva Zelanda, Australia, Reino Unido, Canadd) y que poco a poco comienza a
instaurarse en Espafia. Se trata de una herramienta de ensefianza aprendizaje que actla a
la vez de portafolio y red social, ofreciendo la oportunidad de escribir diarios, adjuntar
contenido electrénico (imagenes, videos, musica, documentos), organizarlos de manera
personalizada, enviar y recibir retroalimentacion constante a través de la tutoria y entre
iguales, asi como construir un sistema de red capaz de conectar a las personas y crear

comunidades en linea.

3. Metodologia
3.1. Enfoque

A fin de profundizar en la comprension de los fenédmenos objeto de nuestro estudio,
seguimos un enfoque de investigacion mixto de alcance explicativo que se apoya en el
método del estudio de casos o “estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso
singular para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” (Stake, 2005,
p. 11). Nuestro objetivo es conocer, comprender y describir, a través del analisis de una
experiencia singular, las posibilidades y restricciones pedagodgicas de la red social y
portafolio digital Mahara, asi como su papel en la formacion inicial docente. Para ello,
respetamos las etapas de investigacion que se recogen en la Figura 1.

Las estrategias de recogida y andlisis de informacion cualitativas empleadas fueron la
observacion directa de varias sesiones de clase, un cuestionario abierto inicial (Anexo 1), un
cuestionario abierto final (Anexo 2), entrevistas individuales a las docentes (Anexo 3),
entrevistas individuales al estudiantado (Anexo 4), grupos focales (Anexo 5) y andlisis
documental de portafolios, lo que favorece la produccion de “hallazgos a los que no se puede

llegar por medio de procedimientos estadisticos u otras formas de cuantificacion” (Strauss y
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Corbin, 2002, p. 19), ya que son influidos por las diferencias contextuales y sus elementos
sociales, tales como: las emociones, saberes, creencias, valores, habilidades y actitudes, lo
gue favorece la comprension de los fenédmenos sociales. No obstante, con el fin de recoger
el universo de percepciones y vivencias del alumnado, nuestra investigacion también
incorpord un cuestionario cerrado (Anexo 6) como herramienta cuantitativa que abarca toda
la muestra del alumnado, cuya triangulacion con el resto de la informacién recogida nos
permiti6 ampliar y profundizar en el entendimiento de los ejes de sentido detectados y la
corroboracion de informacién, asi como orientar la explicacién, la comprension y la

transformacion de la experiencia (Creswell y Plano, 2011).

Figura 1

Etapas de la investigagion ¢ H—ﬁehn BS&'%‘,’&P&#EE”O estudio de casos

Transcripciones

Codificacion
Confrontacion
Categorizacion

Comparaciones constantes
Bisqueda de relaciones y concordancias

Elaboracion de informes

Comunicacion de resultados

Fuente: elaboracion propia, atendiendo a los procedimientos que debe
seguir el estudio de casos segun Robert E. Stake, 2005.
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3.2. Poblacién de estudio

Esta investigacion comenz6 a desarrollarse en la Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Malaga durante el curso 2015-2016 (hasta 2018-2019),
especificamente en un grupo de 60 estudiantes de primer afio del grado de Educacién
Infantil, en la que cuatro docentes llevaban a cabo una propuesta metodologica que partia de
unas cuidadas vivencias de aula que favorecian la revisidbn de conocimientos, creencias,
actitudes, emociones y valores que el alumnado tenia asociados a la enseflanza y a su
propio aprendizaje.

Figura 2

Uso de la herramienta Mahara en la experiencia investiaada

Actividades voluntarias

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion, 2019.

Atendiendo a Giné Freixes (2009, p. 120), el alumnado universitario adquiere,
construye y utiliza conocimientos sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje del cual forma

parte, por lo que resulta fundamental ofrecerle unas experiencias significativas En este
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sentido, la red social y portafolio digital Mahara, siendo trabajada de un modo
semiestructurado (Figura 2), se constituyé como la piedra angular de todo el proceso
formativo a través de tres asignaturas: Did4ctica de la educacion infantil, Organizacion de la
escuela infantii y Hacia una escuela inclusiva, cuyo funcionamiento coordinado e
interdisciplinar seguia una metodologia en la que primaba el cuestionamiento y la reflexién
desde el constructivismo: la Lesson Study y el Aprendizaje y Servicio. Gracias a esta
herramienta y a las actividades que se promovian en ella se hizo posible dar autonomia y
voz al alumnado, acompafarlo en la reflexién sobre sus experiencias y favorecer la relacién
con sus comparieros y compafieras (Soto Gomez, Servan Nafiez y Caparrés Vida, 2016).

Tal y como se recoge en la Figura 3, la muestra del estudio de casos fue de 72
participantes, conformados por el grupo uno o total de estudiantes del aula en el que se
desarrolla el estudio de casos (G1); el grupo dos o estudiantes especificos que continuaron
utilizando la herramienta en afios posteriores (G2: E1 y E2), donde E1 es estudiante uno y
E2, estudiante dos; el grupo tres o las docentes protagonistas del estudio de casos (G3:
D1...D4), donde D1 es docente uno, hasta docente cuatro; asi como el grupo cuatro o
estudiantes de distintas promociones que habian formado parte de la experiencia con
anterioridad y continuaban utilizando el portafolio Mahara como herramienta de aprendizaje
(G4: A1...A8), donde A1 es estudiante uno, asi hasta estudiante ocho.

Figura 3
Numero de participantes de la muestra de estudio del estudiantado y
profesorado de la Universidad de Malaga-Espafia, 2016-2018

m G1: Conjunto de estudiantes del
aula

w G2: Seleccidon de estudiantes del
aula

m G3: Profesorado

G4: A_Ft(l)%uac]s a}%‘nnos/as

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion, 2019.
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La muestra, previo consentimiento informado y compromiso de confidencialidad, fue

seleccionada intencionalmente con el fin de conocer en profundidad una experiencia de

ensefanza-aprendizaje significativa que girase en torno al uso del portafolio digital durante la

formacion inicial docente. El asesoramiento de las profesoras protagonistas del estudio de

casos fue fundamental para escoger al alumnado especifico de la muestra que participaba

en la experiencia. Para ello, se respetaron los siguientes criterios de inclusion:

3.2.

G1: Pertenecer al grupo-clase en el que las docentes protagonistas del estudio de
casos desarrollaron su proyecto interdisciplinar durante el curso 2015/2016.

G2: Ser una persona estudiante perteneciente al grupo clase de 1° de Educacién
Infantil (promocién 2015/2019) y continuar utilizando el portafolio digital Mahara
durante el periodo de préacticas 2017, 2018 y 2019 en centros escolares con el
asesoramiento o tutoria de algunas de las docentes de 1°.

G3: Ser miembro del equipo docente implicado en la coordinacion de las tres
asignaturas de 1° de Educacion Infantil que hacen uso del portafolio digital Mahara.

G4: Ser estudiante que ha participado en la experiencia de 1° de Educacién Infantil en
afos anteriores al inicio del estudio de casos y tener asignado como tutora de practicas
en centros escolares a alguna de las docentes de primero.

Técnicas de recoleccién

La recopilacion de informacién se llevo a cabo a través de la observacion directa de

varias sesiones de clase, un cuestionario abierto inicial, un cuestionario abierto final,

entrevistas individuales a las docentes, entrevistas individuales al estudiantado, grupos

focales, un cuestionario cerrado final y analisis documental de portafolios. Dado el anonimato

y voluntariedad de la participacion, la proporcién de la muestra varia en funcién de la

herramienta utilizada para la recopilacién, tal y como se indica en la Tabla 1.
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Tabla 1

Descripcién de los instrumentos de investigacion utilizados en el estudiantado y
profesorado de la Universidad de Malaga-Espafia, 2016-2018

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Herramienta

Caracteristicas de

Muestra de

Promocién del

Recopilacion de

Finalidades de

utilizada la herramienta participantes alumnado informacién la recopilacion
Observacion Conocer las
Diario de externa, no 60 estudiantes (G1) a estratégicas
Campo (DC) participante, escrita, E 40 sesiones metodoldgicas de
con apoyo puntual 4 docentes o las sesiones y las
de la fotografia (G3: D1...D4) S caracteristicas del
grupo
Voluntario y 29 estudiantes (G1) Al inicio Identificar la
Cuestionarios anénimo, 22/02/2016 predisposicion
abiertos (CA) conformado por 12 Al final inicial del
preguntas de 50 estudiantes (G1) 06/06/2016 alumnado
respuesta libre y su posterior
sobre el portafolio evolucién
Voluntario y Apoyar y
Cuestionarios anénimo, Al final complementar el
Cerrados (CC) conformado por 29 50 estudiantes (G1) s 06/06/2016 andlisis de los
preguntas, utilizando I cuestionarios
la escala de Likert ﬂ abiertos
Lectura analitica, IS Profundizar en el
Andlisis de de blsqueda, 2 estudiantes Septiembre foco de estudio y
portafolios (AP) comparacion y (G2:E1yE2) 2017 buscar categorias
confrontacién emergentes
Entrevistas Semiestructuradas, (D1): | Profundizar en el
individuales a las etnogréficas, en 3 docentes 21/06/2016 | foco de estudioy
docentes (ED) profundidad e (G3: D1, D2y D3) 3 (D2): | buscar categorias
inquisitivas E 21/07/2016 emergentes
< (D3):
21/07/2016
Entrevistas Semiestructuradas, " (E1): | Profundizar en el
individuales al etnogréficas, en 2 estudiantes © 13/06/2018 | foco de estudio y
estudiantado (EE) profundidad e (G1: E1yE2) 2 (E2): | buscar categorias
inquisitivas N 27/06/2018 emergentes
Entrevista 8 estudiantes 2010-2017 Mayo 2016 Profundizar en el
exploratoria grupal (G4: A1...A8) foco de estudio a
Grupos focales y semiestructurada Al, A2y A3 2010-2014 @ 18/05/2016 través de las
(GF) Ad 2011-2015 g experiencias de
A5y A6 2012-2016 < 25/05/2016 | otros estudiantes
A7y A8 2013-2017 N del grado

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion, 2019.

3.4. Procesamiento de analisis

Tratandose de una investigacion mixta que combina instrumentos para la recopilacion

de informacion de naturaleza fundamentalmente cualitativa con otro de corte cuantitativo, el

andlisis se desarroll6 a través de dos procedimientos distintos. Por un lado, la informacion

cualitativa procedente de las observaciones, entrevistas, lecturas de portafolios, grupos

focales y cuestionarios abiertos fue analizada a través del paradigma interpretativo propio del

estudio de casos, siguiendo los procedimientos de identificando de variables, establecimiento

de valores, categorizacion de los datos, refinamiento, triangulaciéon e interpretacion (Stake,
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2005). Para ello, nos ayudamos del software de analisis de datos cualitativo Nvivo que
favorece la codificacion, organizacion y saturacion de categorias. Por otro lado, para los
cuestionarios cerrados se siguié el método estadistico habitual, a través de un analisis
descriptivo de frecuencias y porcentajes cuyos resultados fueron cotejados con los
anteriores.

La investigacion partié de la busqueda de determinados intereses focalizados en el uso
del portafolio digital, asi como sus posibilidades y restricciones pedagdgicas. Las ideas
previas y lecturas bibliograficas permitieron establecer algunas categorias iniciales que
configuraron la base para la recogida de informacién. No obstante, el andlisis de la
informacién a través de rigurosas y continuas comparaciones, hizo emerger nuevos focos
tematicos, conduciendo a la reagrupacién o recodificacion que resultaron en las siguientes

categorias finales, tal y como recoge la Tabla 2:

Tabla 2
Categorias iniciales y finales utilizadas en los estudios de casos del
estudiantado y profesorado de la Universidad de Malaga-Esparfia, 2016-2018
CATEGORIAS INICIALES

Definicién personal del portafolio, sus usos y tipologias

Experiencias previas con el portafolio y grado de satisfaccion

Relacién entre la metodologia y la calidad del portafolio

Valoracién del portafolio como herramienta de aprendizaje y evaluacién

Emociones suscitadas por la herramienta

Relacion entre el portafolio y el autoconocimiento

Competencias que la herramienta ayuda a desarrollar

El portafolio Mahara como red social

Fortalezas y debilidades de la herramienta
CATEGORIAS FINALES
A. Necesidad de generar una definicion y estrategia metodolégica compartida

para el uso del portafolio educativo

B. El portafolio educativo favorece la construccion del conocimiento

C. El portafolio educativo ayuda a reconstruir el pensamiento practico

D. El portafolio educativo promueve el desarrollo de competencias profesionales

E. El portafolio educativo permite llevar a cabo una evaluacion integral

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion, 2019.
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La validez de la investigacion se asegurd por una triple via: a) la observacion
prolongada y detallada del aula foco de la investigacion; b) mdultiples estrategias para la
recopilacion de informacién hasta llegar a su saturacion; c) la triangulacién metodoldgica y de
informantes simultaneos (Rodriguez Gomez, Gil Flores y Garcia Jiménez, 1999) de la
informacién mediante la combinacién de datos de caracter cuantitativos y cualitativos, por un
lado, y la confrontacion de opiniones de diferentes participantes (estudiantes, profesorado y
alumnado antiguo) por el otro.

4. Resultados de lainvestigacion

A continuacién exponemos algunas de las evidencias que configuran las categorias
finales. Para ello, utilizaremos la siguiente codificacién: (GF.G4 — Al), donde la primera
notacién corresponde al instrumento de recopilacién de informacion (Tabla 1); la segunda, al

grupo de participantes (Figura 3) y la tercera, al integrante concreto (Tabla 1).

4.1. Necesidad de generar una definicibn y estrategia metodoldgica
compartida para el uso del portafolio educativo
En los dltimos afios, las transformaciones impulsadas por el EEES han favorecido que

el uso del portafolio en la universidad “se haya popularizado” (ED.G3 — D2). No obstante, y
aungue son cada vez mas los profesores y profesoras que se animan a utilizarlo en sus
aulas, el manejo y finalidad de la herramienta no siempre son los mismos. Las personas
participantes coincidieron al sefialar que aun continlan predominando los portafolios
“demasiado tedricos y academicistas” (EE.G2 — E2), lo que conduce a propuestas educativas
pobres, incompletas o de escasa significacion entre el estudiantado:

(ED.G3 — D3) Algunos docentes entienden el portafolio como un cuaderno de bitacora,

como una agrupacion de elementos muy alejada de su verdadera esencia. Hacen

reproducciones que poco sirven para la reconstruccion del pensamiento préactico o la

percepcion del propio proceso de aprendizaje [...] Es decir, hay una gran diferencia entre

lo que se dice en la teoria y lo que se hace en la practica.

(GF.G4 — AB) Se trata de un barranco en el que puedes caer y convertir el portafolio en

algo totalmente instrumental donde se recoge todo y ese es mi portafolio.
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En este sentido, el alumnado protagonista de la investigacion, que ya habia tenido
experiencias previas con el portafolio durante el primer cuatrimestre, mostr6 una
predisposicién negativa cuando sus nuevas profesoras presentaron el proyecto de las tres
asignaturas y explicaron que utilizarian esta herramienta:

(DC. G1) Algunas alumnas suspiraron y comentaron que no habian tenido buena
experiencia con el portafolio. “Preferiria hacer un examen tipo test, antes que el
portafolio”. Sefalé una. “;No aprendisteis nada con el portafolio?” Pregunté la
profesora. “No lo sabemos, atin no hemos recibido la nota”. Respondié la alumna. “Pero,
¢Sentis que habéis aprendido?” Insistié la docente. “Es que hasta que no sepamos Si

hemos aprobado, no sabremos si hemos aprendido...”

Esta evidencia no solo pone de manifiesto la preocupante desconexién del alumnado
CON SuUS propios procesos internos o su excesiva dependencia por la validacién externa, sino
gque ademas nos permite comprender la necesidad de establecer una definicion compartida
del término portafolio, especialmente cuando nos referimos al portafolio educativo digital.
Esto permitiria, por un lado, evitar un uso y/o manejo inconveniente de la herramienta que
poco tiene que ver con la reproduccion de estrategias metodoldgicas tradicionalistas y, por el
otro, favoreceria la comprension de su naturaleza introspectiva, metacognitiva, guiada y

autoevaluadora de los procesos de ensefianza aprendizaje que propone.

4.2. El portafolio educativo favorece la construccién del conocimiento

Las prolongadas observaciones en el aula permitieron descubrir las particularidades
del grupo de estudiantes protagonistas del estudio de casos. Podriamos decir que se trataba
de un grupo atento y disciplinado, caracterizado, en un principio, por la escasa expresividad
ante las propuestas docentes, la falta de participacibn en los debates, el excesivo
academicismo y un trato interpersonal distante. En repetidas ocasiones, el alumnado
reconocié que esa inaccion o aparente apatia era producto de sus propias experiencias
escolares, en la que los conocimientos siempre les habian sido transmitidos sin la necesidad
de esfuerzos o colaboracion por su parte. En este sentido, solicitaban comprension ante sus

inseguridades para hablar, opinar u hacer sugerencias en publico:
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(DC.G1) “¢Por qué tenéis miedo de levantar la mano? ;A qué se debe?" Pregunto la
profesora. Un par de alumnas se animaron a responder. “Por miedo a equivocarnos y
hacer el ridiculo” Respondié una. “Yo creo que es por el tipo de escuela que hemos

tenido, en la que nuestra voz no cuenta. Nos ensenan a eso”. Sefal6 otra (15/02/16)

Sin embargo, las propuestas metodoldgicas y el uso del portafolio digital empujaban al
alumnado a abandonar su zona de confort. Ya no eran sujetos pasivos, sino protagonistas de
su propio aprendizaje. En un principio, estos cambios provocaron “miedo e incertidumbre”
(CC.G1), sentimientos compartidos con estudiantes de otras promociones que también
habian vivido la experiencia:

(GF.G4 — Al) ¢(Que qué sentia hacia el portafolio? Al principio estrés, agobio, miedo
¢ Esto para qué es?

(GF.G4 — A3) Nos costaba ponernos a reflexionar, veniamos de bachillerato.

(GF.G4 — A2) Yo lo que me di cuenta es que yo no sabia pensar. Yo me quedaba en

plan << ¢ Y ahora qué escribo?>>

No obstante, a medida que el tiempo pasaba y los habitos se iban consolidando, las
personas participantes comenzaban a reconocer y valorar el potencial de la herramienta para
“construir y estructurar sus conocimientos” (GF.G4 — A7):

(GF.G4 —A8) gracias al portafolio puedes indagar, puedes investigar, puedes ser creativo
y eso lo considero muy importante.

(EE.G2 — E1) tu construyes tus conocimientos [...] por ejemplo, en un examen se les
pide los mismaos conocimientos a todas las personas, que los memorizan [...] Entonces,
todo el mundo tiene que saber lo mismo. Algunos lo sabran, incluso, con las mismas
palabras. Sin embargo, en el portafolio cada persona construye aprendizajes diferentes,

pero seguimos teniendo aprendizajes. Aprendemos, aunque sean cosas diferentes.

4.3. El portafolio educativo promueve el desarrollo de competencias
profesionales

El uso continuado del portafolio educativo parece favorecer el desarrollo de buena
parte de las competencias profesionales indispensables en el ejercicio docente (apartado
2.3), que puede traducirse como pensamiento reflexivo o capacidad de abordar diversas

tematicas conjugando los propios conceptos con otros involucrados, la busqueda de
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informacion, la creatividad y el pensamiento critico o capacidad para fundamentar lo que se
presenta, asi como cuestionar las afirmaciones que no ofrecen explicacion (GF.G4 — A4, A7
y A8). A todo ello se suma, ademas, el desarrollo de la autonomia, la expresion escrita, el
trabajo en equipo y la competencia en el manejo de las nuevas tecnologias (ED.G3).

La Tabla 3 recoge el numero de alusiones a las competencias que el alumnado
considera que el portafolio les ayuda a desarrollar, como la responsabilidad, el pensamiento
critico y la autonomia. La primera de ellas tiene un importante incremento de alusiones en el
cuestionario final, donde ademas aparecen nuevos ejes, como la importancia del portafolio
para aprender a aplicar los conocimientos de una manera practica y creativa a través de las

nuevas tecnologias.

Tabla 3
Numero y porcentaje de alusiones del alumnado sobre las competencias que el portafolio
desarrolla, sequn tipo de cuestionario (inicial v final), Universidad Malaga-Espafia, 2016

Cuestionario abierto
P7. ENUMERA LAS COMPETENCIAS QUE CONSIDERAS QUE EL PORTAFOLIO TE AYUDA A DESARROLLAR

Cuestionario inicial N° de % Cuestionario final N° de
29 participantes alusiones 50 participantes alusiones
Pensamiento critico 13 45 Requnsa_l?ilidad y 20 40
organizacion
Expresion escrita 12 41 || Pensamiento critico 13 26
Autonomia 11 38 || Autonomia 12 24
Responsabilidad y 6 21 10 20

T Aplicar conocimientos
organizacion

Trabajo en equipo 2 7 Expresién escrita 9 18
Mejorar la observacién 1 3 Trabajo en equipo 6 12
Uso de las nuevas 6 12
tecnologias
Aprender haciendo 4 8
Mejorar la observacion 4 8
Creatividad 2 4

Fuente: elaboracién propia a partir de los datos de la investigacién, 2019.

4.4. El portafolio educativo ayuda a reconstruir el pensamiento practico

El pensamiento practico es aquel conocimiento consciente en la accion y sobre la
accion que incluye los procesos de reflexion para generar nuevas respuestas. Gracias a las
experiencias vividas y al uso del portafolio, los participantes sefialaron que se les “rompieron
los esquemas” (EE.G2 — E1) que formaban parte de sus conocimientos inconscientes,
ayudandoles a “ver los fallos, madurar y aprender cosas de si mismos” (EE.G2 — E2).

“Yo siempre habia pensado que la ensefianza en un centro debia ser con todos los

alumnos y alumnas sentados/as en sus mesas, trabajando una ficha, todos al mismo
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tiempo, con el mismo tiempo para acabar la tarea que se les ha mandado y sin pensar
si realmente les apetecia 0 no hacerla. Al poder trabajar ese concepto mediante
dinamicas y feedbacks con todas mis compafieras pude darme cuenta de lo
equivocada que estaba. Ahora sé que cada persona tiene su propio ritmo para hacer
las cosas y que forzar a todo el mundo a ir a la misma marcha solo agobia a los/las que
necesitan mas tiempo y aburre al que termina rapido. Si la educacion se trata de
desarrollar las competencias establecidas en el curriculum, esta claro que hay que

tener en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje” (AP.G2 — E2, Junio 2016).

Asimismo, los participantes de otras promociones aseguraron continuar sacando
partido de los procesos internos que habian reflejado en su portafolio.

(GF.G4 — A2): La cosa es que continio dandome cuenta de algunas cosas. Yo me sigo
metiendo en mi Portafolio Mahara y digo <<Qué mal escribia...>> Lo primero es eso y
luego me cuestiono muchas cosas << ¢Yo por qué pensaba esto? jComo he
cambiado!>>
(GF.G4 — A7): A mi me ha ayudado a cambiar. Yo como persona he cambiado. Yo, por
ejemplo, este afio fui a las practicas y me di cuenta que lo que escribia en el portafolio
era una cosa y lo que hacia una totalmente diferente y me di cuenta al leer lo que habia

escrito.

Sin embargo, las profesoras sefialaron que este proceso podria fortalecerse si el uso
del portafolio fuese continuado a lo largo de toda la formacién docente, ya que la
accesibilidad y continuidad de la herramienta durante todo el plan de estudios,
fundamentalmente a través de las diferentes practicas en los centros, hace que se convierta
en algo suyo, un espejo al que volver a mirarse y en el que a veces el alumnado no se
reconoce.

(ED.G3 - D1): La mayor parte de estudiantes profundiza en la reflexion a lo largo del
cuatrimestre, sin embargo, en este breve espacio de tiempo es dificil percibir la
reconstruccion del pensamiento practico. Yo creo que algo si que se reconstruye,
gracias a la parte de reflexion que tiene el portafolio. Van deconstruyendo a medida que
perciben cémo su idea de escuela se desmorona. Pero para lograr una reconstruccion
del pensamiento practico definitiva haria falta que este proceso continuara en el tiempo.

Es decir, que luego, en segundo, tuvieran otras asignaturas donde se trabajara con

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons @@@

23


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi: 10.15517/aie.v19i3.38632

Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Volumen 19, numero 3, Art. Cient., set-dic 2019

4.5.

XV. Ser consciente de mi propio aprendizaje 0 4 21 25

principios pedagoégicos parecidos. De este modo, podrian seguir deconstruyendo y

construyendo durante los cuatro afios de carrera.

El portafolio educativo permite llevar a cabo una evaluacién integral
Las personas participantes debatieron sobre la objetividad y subjetividad de los procesos
de evaluacion, llegando a la conclusion de que la aparente subjetividad del portafolio era
mas justa y razonable que la imparcial objetividad de un examen, y que sobre todo
ayudaba a entender la evaluacién como un proceso de mejora y aprendizaje con ellos

como protagonistas, no como sancién o calificacion final.

Tabla 4
Numero de estudiantes por el tipo de uso que permitid el portafolio al final del periodo
académico segun frecuencia de uso, Universidad Malaga-Espafia, 2016

EL USO DEL PORTAFOLIO ME PERMITE NADA POCO  ALGO MUCHO

XVI. Percatarme de mi evolucion 1 4 23 22

XVII. Establecer una relaciébn més positiva con el docente 2 19 18 11

XVIII. Sentirme escuchado y valorado 4 8 20 18

XIX. Ser capaz de autoevaluarme 2 3 16 29

Fuente: elaboracién propia a partir de los datos de la investigacion, 2019.

(GF.G4 — Al): Cuando ta le pones un examen a una persona, tl no ves lo que a esa
persona se le ha pasado por la cabeza. Solamente ves una cosa que puede haberse
aprendido de memoria, pero no sabes hasta qué punto lo ha podido interiorizar [...]
entonces, un examen no es justo, vale, me pones un siete, pero ¢,Por qué? Explicamelo.
Explicame qué significado tiene ese siete. En el portafolio, en cambio, te dejan
comentarios que permiten que te des cuenta de si vas bien y como mejorar. Y lo mas
importante, tienes esa opcion de poder mejorar.

GF.G4 — A3): Ademaés, el examen es solo final, en una hora determinada, aunque te
encuentres mal. En cambio, en el portafolio esta todo el proceso y puedes autoevaluarte.
(EE.G2 — E2): Te ven desde otro plano diferente al de, simplemente, una persona que
esta en clase y levanta la mano [...] pueden tener muchas mas cosas en cuenta.

(GF.G4 — A7) El portafolio refleja el verdadero aprendizaje de una persona. Creo que por
€S0 es mas justo que un examen que no puede tener en cuenta lo que una persona ha

trabajado [...] Es justa y al mismo tiempo, subjetiva.
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GF.G4 — A6) Pero es que si la evaluacion fuese objetiva no tendria sentido. Es que,
ademas, yo creo que tiene que ser subjetiva, porque somos sujetos y no podemos medir
ciertas cosas de otra forma. Dos personas pueden llegar a la misma conclusion, pero a

lo largo de diferentes procesos. Entonces ¢ El cdmo? ¢No se tiene en cuenta?

Estos procesos también se reflejaron en el cuestionario cerrado (Tabla 4), donde el
alumnado valor6 positivamente las virtualidades del portafolio en la evaluacion.

Asimismo, el equipo docente, se mostré afin con esta manera de entender la

evaluacién, desde su potencial educativo y de mejora constante.

(ED.G3 - D2): La principal fortaleza del portafolio es una evaluacion que en realidad es

un elemento de aprendizaje, que le permite a cada estudiante ir dandose cuenta de

cudles son sus procesos e ir poniéndose desafios y retos para mejorar [...] En definitiva,

es un instrumento para la autorregulacion que es el propésito de la evaluacion,

entendida como darse cuenta de cuales son las limitaciones y los obstaculos que cada

uno tiene y de su mejora permanente.

5. Conclusion

Los resultados de esta investigacion pueden ayudarnos a comprender cual es la
predisposicion inicial y posterior evolucién del alumnado de la Universidad de Méalaga cuando
se inicia, durante su primer afio, en el uso del portafolio educativo digital Mahara, una
herramienta de enseflanza, aprendizaje y evaluacion que busca promover procesos
intelectuales de orden superior. Aungque se han llevado a cabo investigaciones similares en
torno a la herramienta y su funcionalidad durante las practicas docentes en centros, como la
que tuvo lugar en la Universidad de Granada, que encontré que favorecia la formacion de
docentes reflexivos, capaces de vincular la teoria con la practica en un proceso continuo de
reconstruccion del conocimiento practico (Romero Lopez, Ibafiez Cubillas y Gamiz Sanchez,
2017), el estudio de su aplicacion como herramienta de aprendizaje y evaluacion en varias
asignaturas que trabajan interdisciplinarmente y durante el primer afio de ingreso, parece
novedoso.

En este sentido, la investigacion, también nos permite conocer de qué modo las
experiencias previas en la escuela, predominantemente tradicional, condiciona el desarrollo

competencial del alumnado y como las nuevas estrategias metodolégicas utilizadas durante
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la formacion inicial docente pueden ayudar a modificar los modelos educativos arcaicos y
favorecer las necesidades formativas de los ciudadanos y ciudadanas del siglo XXI.

Por un lado, el estudio nos muestra un grupo de estudiantes universitarios poco
participativo, con serias dificultades para hablar en publico, trabajar en equipo o reflexionar,
muy habituado y cémodo con su rol pasivo, propio de la metodologia tradicional de etapas
anteriores. Estas condiciones, unidas a un uso previo y superfluo de la herramienta
portafolio, comportaron un inicio de curso dificil, invadido de miedos e inseguridades,
especialmente hacia la evaluacién. La investigacion también nos advierte cémo, desde el
principio, hubo estudiantes motivados por los cambios que se anunciaban, pero también eran
usuales las quejas asociadas al caracter continuo y formativo de los procesos de ensefanza,
aprendizaje y evaluacién, a los que no se encontraban habituados.

El seguimiento de la experiencia y el analisis de la informacion recopilada reflejan que
los participantes tuvieron dificultades para adaptarse. El paso de un rol pasivo a otro activo,
en el que el trabajo reflexivo y la reelaboracién de conceptos eran continuos, no fue sencillo.
Incluso aquellos que encontraban la herramienta y métodos enriquecedores, no escatimaban
en compartir las emociones negativas que experimentaban. Hay que recordar que esta
experiencia se desarrolla en primero de carrera, cuando el alumnado ingresa a la
Universidad, tras bachillerato. No obstante, a pesar de las dificultades, centradas
especialmente en el esfuerzo requerido e inseguridades hacia la evaluacion, el alumnado
valoré positivamente su evolucion y progreso a lo largo del curso, confesando que volveria a
escoger el portafolio educativo sobre cualquier otra herramienta de aprendizaje y evaluacion
si se les diese la oportunidad.

Asimismo, los resultados nos permiten conocer algunas virtualidades pedagégicas del
portafolio digital Mahara como herramienta de ensefianza, aprendizaje y evaluacion que
pueden ayudarnos a confrontar los retos educativos del siglo XXI, como su potencial para
favorecer la construccién del propio conocimiento, la reconstruccion del pensamiento
practico, la formacion en competencia o la evaluacion integral. Todo ello, siempre y cuando
se haga un uso prolongado de la herramienta y se trabaje a través de una metodologia
constructivista.

Asi pues, la plasticidad y posibilidades del portafolio digital Mahara para efectuar
cambios estructurales y de contenidos parecen favorecer la flexibilizacion del pensamiento y
la adaptacion a esa falta de certezas o determinismos, caracteristica de nuestros tiempos.

Asimismo, promueve el desarrollo del pensamiento reflexivo, la argumentacion consistente y
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el espiritu critico, competencias necesarias para sobrellevar la sobrecarga informativa a la
gue hacemos frente todos los dias. El portafolio también estimula la valoracion de las
experiencias de aprendizaje personales por encima de los objetos mas tangibles,
invitAndonos a cuestionar el hiperconsumismo circundante y a valorar la calidad por sobre la
cantidad. Del mismo modo, promueve los procesos a largo plazo, en contraposicion a los
resultados inmediatos propios de la hiperproductividad. Se trata, ademas, de una
herramienta que parece ayudar a desarrollar la paciencia, necesaria para hacer una pausa,
reflexionar a través de la escritura, evaluar los procesos de ensefianza aprendizaje y valorar
la evolucién. Al mismo tiempo, nos introduce de una manera critica en la construccion de la
propia identidad digital, a través de la elaboracién de una biografia de vida y la decision
consciente sobre aquello en lo que queremos convertirnos o aspiramos ser.

En conclusion, podriamos decir que el portafolio digital Mahara es una herramienta
congruente con las nuevas demandas educativas del siglo XXI en tanto y cuanto se adapta a
los principios defendidos por la EEES y favorece el desarrollo de las competencias
necesarias para afrontar los nuevos retos sociales y formar al profesorado que educara a los
nifios y nifias. Esta investigacion también invita a profundizar en el estudio sobre las buenas
practicas de evaluacion cualitativa en la universidad, la actualizacion tecnolégica en el
ambito educativo, asi como las estrategias de ensefianza aprendizaje para promover el

desarrollo de competencias y conocimiento practico de los futuros y futuras docentes.

0. Referencias

Armitage, John. (2001). From modernist to hypermodernist and beyond. En John Armitage
(Ed.), Virilio Live: Selected interviews (pp. 15-51). Londres, Inglaterra: Sage.

Barragan Sanchez, Raquel. (2005): El Portafolios, metodologia de evaluacion y aprendizaje
de cara al nuevo Espacio Europeo de Educacion Superior. Una experiencia practica en
la Universidad de Sevilla. Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa 4(1), 121-
139.

Bauman, Zygmunt. (2004). Modernidad liquida. México: Editorial Fondo de Cultura
Econdmica.

Bauman, Zygmunt. (2007). Los retos de la educacion en la modernidad liquida. Barcelona.
Espana: Gedisa Editorial.

Beriain, Josetxo. (2005). Modernidades en disputa. Barcelona, Espafia: Anthropos Editorial.

Buxarrais, Maria Rosa. (2003). Los valores de una sociedad individualista y consumista.
Revista de la Confederacion Espafiola de Padres y Madres de Alumnos, (76), 7-14

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons @@@

27


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi: 10.15517/aie.v19i3.38632

. . . . Volumen 19, numero 3, Art. Cient., set-dic 2019
Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Cano, Elena. (2005). El portafolios del profesorado universitario. Un instrumento para la
evalua-cion y para el desarrollo profesional. Barcelona, Espafa: Octaedro.

Calderhead, James. y Shorrock, Susan (1997). Understanding Teacher Education. Londres,
Inglaterra: The Falmer Press.

Castro Quitora, Lucila. (2006). El uso del portafolio de aprendizaje como herramienta
innovadora en los procesos de la evaluacién. Recuperado de https://bit.ly/2JdrTKG

Cornella, Alfons. (2004). Infoxicacion: buscando un orden en la informacién. Barcelona,
Esparfia: Zero Factory S.L.

Creswell, John. y Plano, Vicki. (2011). Designing and Conducing Mixed Methods Research.
California, Estados Unidos: Sage Publications.

Danielson, Charlotte. y Abrutyn, Leslye. (1999). Una introduccién al uso de portafolios en el
aula. México: Fondo de Cultura Economica [PDF]. Recuperado de
https://bit.ly/2CPaKZn

Daza, Humberto. (2010). La sociedad moderna. Revista Venezolana de Economia y Ciencias
Sociales, 16(2), 61-83 Recuperado de https://bit.ly/2u9ctgR

De Kunder, Maurice. (15 de noviembre de 2018). The size of the World Wide Web [Sitio
web]. Holanda. Recuperado de http://www.worldwidewebsize.com

Garcia-Galera, Mari Carmen. y Valdivia, Angharad. (2014). Prosumidores mediaticos. Cultura
participativa de las audiencias y responsabilidad de los medios. Comunicar, 43(22), 10-
13. doi: http://dx.doi.org/10.3916/C43-2014-a2

Giné Freixes, Nuria. (2009). Como mejorar la docencia universitaria: el punto de vista del
estudiantado. Revista Complutense de Educacion, 20(1), 117-134. Recuperado de
https://bit.ly/2Kdivkx

Giones Valls, Aina y Serrat Brustenga, Marta. (2010). La gestion de la identidad digital: una
nueva habilidad informacional y digital. BiD: textos universitaris de biblioteconomia i
documentacié, 24. Recuperado de https://bit.ly/1pNIin8E

Gofii Zubieta, Carlos. (2010). Etica borrosa. Sobre la necesidad de la reflexién y el silencio.
Madrid, Espafia: Ediciones Palabra S.A.

Imbernén Mufioz, Francisco. (2017). Ser docente en una sociedad compleja: la dificil tarea
de ensefiar. Barcelona, Espafia: Editorial Grao.

Junta de Andalucia. (2009). Aprender en la Universidad. El sentido del cambio en el EEES.
Madrid, Espafia: Ediciones Akal, S.L.

Klenowski, Val. (2014). Desarrollo del portafolio para el Aprendizaje y la Evaluacion.
Procesos y Principios. Madrid, Espafia: Narcea S.A. Ediciones.

Lipovetsky, Gilles. (2007). La felicidad paraddjica. Ensayo sobre la sociedad del
hiperconsumo. Barcelona, Espafia: Editorial Anagrama.

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons @@@

28


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
https://bit.ly/2JdrTkG
https://bit.ly/2CPaKZn
https://bit.ly/2u9ctqR
http://www.worldwidewebsize.com/
http://dx.doi.org/10.3916/C43-2014-a2
https://bit.ly/2Kdivkx
https://bit.ly/1pNin8E

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi: 10.15517/aie.v19i3.38632

. . . . Volumen 19, numero 3, Art. Cient., set-dic 2019
Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Lépez Escudero, Ana. (2002). Los expertos relacionan la falta de estrategias de aprendizajes
y el fracaso. El Pais. Recuperado de: https://bit.ly/2UuAMuUR

Lyman, Peter., Varian, Hal., Swearingen, Kirsten., Charles, Peter., Good, Nathan., Jordan,
Laheem. y Pal, Joyojeet. (2003). How much information? UC Berkeley [Sitio web].
Recuperado de: https://bit.ly/1eeRISA

Lyons, Nona. (Comp.) (2003). El uso de portafolios. Propuestas para un nuevo
profesionalismo docente. Buenos Aires, Argentina: Amorrortu editores S.A.

Manzanero Jiménez, Lorena y Pérez Garcia-Ferreria, Javier. (2015). Sobre el derecho al
olvido digital: una solucién al conflicto entre la libertad de informacién y el derecho de
proteccion de datos personales en los motores de busqueda. RJUAM, 32(2), 249-258.
Recuperado de https://bit.ly/2SW3KLV

Martinez Segura, Maria José. (2009). El portafolio para el aprendizaje y la evaluacion:
utilizacion en el contexto universitario [PDF]. Murcia, Espafia: Universidad de Murcia.
Recuperado de https://bit.ly/2UB66YZ

Martinez, Oscar. (1997). ¢Fin del trabajo o presencia asfixiante del trabajo? Cuentas
Pendientes, 1(4). Recuperado de https://bit.ly/2J4hHhN

Moret, Roman. (2012). La postmodernidad: intento de aproximacién desde la historia del
pensamiento. Bajo palabra, 7, 339-348. Recuperado de https://bit.ly/2HeyEEh

Nifio Gonzalez, José Ignacio., Barquero Cabrero, Mario. y Garcia Garcia, Enrique. (2017).
Opinién publica e infoxicacion en las redes sociales: los fundamentales de la post-
verdad. Vivat Academia. Revista de comunicacién, (139), 83-94. doi:
10.15178/va.2017.139.83-94

Pérez Gémez, Angel Ignacio. (2012). Educarse en la era digital. Madrid, Espafia: Ediciones
Morata S.L.

Pérez Goémez, Angel Ignacio (Dir.). (2016). El Portafolio Educativo en Educacion Superior.
Madrid, Espafia: Ediciones Akal S.A.

Pérez Gomez, Angel Ignacio. (2017). Pedagogias para tiempos de perplejidad. De la
informacion a la sabiduria. Buenos Aires, Argentina: Editorial Homosapiens.

Pinilla, Rafael. (2017). Tras los duros trabajos: terapias para el nuevo milenio. Artnodes, (19),
21-27. Recuperado de https://bit.ly/2CfwaS3

Pinto Santos, Alba, Diaz Carrefio, Jarold, y Santos Pinto, Yorly Andrea. (2018). Infoxicacion y
capacidad de filtrado: Desafios en el desarrollo de competencias digitales. Revista
cientifica electrénica de educacion y comunicacion en la sociedad del conocimiento,
18(1), 102-117. Recuperado de https://bit.ly/2J45SIn

Pozo Municio, Juan Ignacio. (2014). Psicologia del Aprendizaje Humano: Adquisicion de
conocimiento y cambio personal. Madrid, Espafia: Morata.

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons @@@

29


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
https://bit.ly/2UuAMuR
https://bit.ly/1eeRlSA
https://bit.ly/2SW3kLV
https://bit.ly/2UB66YZ
https://bit.ly/2J4hHhN
https://bit.ly/2HeyEEh
https://bit.ly/2CfwaS3
https://bit.ly/2J45SIn

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi: 10.15517/aie.v19i3.38632

. . . . Volumen 19, numero 3, Art. Cient., set-dic 2019
Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

Rivera Piragauta, José Alberto. y Minelli de Oliveira, Janaina. (2017). El problema ético de la
identidad digital en la educacion virtual. Revista Iberoamericana de Educacion, 75(2),
41-58. Recuperado de https://bit.ly/2CavjlC

Rodriguez Cano, César Augusto. (2017). Los usuarios en su laberinto: burbujas de filtro,
camaras de eco y medicidn algoritmica en la opinion publica en linea. Virtualis, 8(16),
57-76. Recuperado de https://bit.ly/2Ce4jlb

Rodriguez Gbémez, Gregorio., Gil Flores, Javier. y Garcia Jiménez, Eduardo. (1999).
Metodologia de la investigacion cualitativa. Granada, Espafia: Aljibe.

Romero Lépez, M@ Asuncion, Ibafez-Cubillas, Pilar y Gamiz Sanchez, Vanesa. (2017).
Disefio de un portafolio digital para la supervisién del practicum del grado de maestro
de educacion primaria en la universidad de Granada. En Agustin Erkizia. XIV
Symposium Internacional sobre el Practicum y las Practicas Externas: “Recursos para
un practicum de calidad”. Asociacion para el Desarrollo del Practicum y de las
Practicas Externas: Red de Practicum (REPPE). Monasterio de Poio. Pontevedra,
Espaia.

Shi, David (1985). The Simple Life: Plain Living and High Thinking in American Culture. New
York, Estados Unidos: Oxford University Press.

Singly, Fracois. (2003). Les uns avec les autres. Quand l'individualisme crée un lien, Paris,
Francia: Armand Colin.

Soto Gomez, Encarnacion., Barquin Ruiz, Javier. y Fernandez Navas, Manuel. (2016).
Portafolio electronico y educativo. En Angel Ignacio, Pérez (Ed.), El portafolio educativo
en educacién superior (pp. 135-156). Madrid, Espafia: Ediciones Akal.

Soto Gémez, Encarnacién., Servan Nufiez, Maria José. y Caparrdos Vida, Rosa. (2016).
Learning to teach with Lesson Study. The practicum and the degree essay as the
scenario for reflective and cooperative creation. International Journal for Lesson and
Learning Studies, 5(2), 116-129

Stake, Robert. (2005). Investigacion con estudio de casos. Madrid, Espafia: Ediciones
Morata.

Strauss, Anselm. y Corbin, Juliet. (2002). Bases de la investigacion cualitativa. Técnicas y
procedimientos para desarrollar la teoria fundamentada. Colombia: Editorial
Universidad de Antioquia.

Turkle, Sherry. (2015). Reclaiming Conversation. The Power of Talk in a Digital Age. Nueva
York, Estados Unidos: Penguin Press

Uprimny, Rodrigo. (2017). El modelo econdémico de la pereza. Revista Divergencia, 22, 49-
72. Recuperado de https://bit.ly/2TlawQu

Valdez Zepeda, Andrés. (2008). No quiero ser competitivo: una critica a la nueva obsesion
de la modernidad. Revista de Investigacién en Ciencias de la Administracion, 3(4), 99-
111. Recuperado de https://bit.ly/2NWuBgH

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons @@@

30


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
https://bit.ly/2CavjlC
https://bit.ly/2Ce4jlb
https://bit.ly/2TIawQu
https://bit.ly/2NWuBgH

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi: 10.15517/aie.v19i3.38632

. . . o Volumen 19, nimero 3, Art. Cient., set-dic 2019
Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

ANEXOS
ANEXO 1: Cuestionario abierto inicial

1.  ;Cdémo definirias el portafolio?

;Has utilizado diferentes tipos de portafolio a lo largo de tu formacién? jEn qué se diferenciaban unos de otros? Explica

qué contenidos debias incluir en cada uno de los casos.

;Cémo afectaba el portafolio a la evaluacién de Ia asignatura en cada una de las experiencias mencionadas?

4. ;Qué emociones, tanto positivas como negativas, te suscita el trabajo con portafolio? Distingue las emociones provocadas

POT Unas experiencias y por otras ya que pueden no ser las mismas.

;Qué es lo que mas te gusta de trabajar con portafolio en cada uno de las experiencias? ;Y lo que menos? Diferencia lo que

mis v lo que menos te gustaba de cada experiencia con portafolios, ya que no tienen por qué coincidir.

6. Crees que el portafolio te ayuda a mejorar profesionalmente? ;Cual de los tipos de portafolio mencionados te ayuda a
hacerlo mejor? ;Por qué?

7. Enumera las competencias que consideras que te ha ayudado a desarrollar el/los portafolio/s mencionados. Has varias listas
s1 las competencias desarrolladas fueron distintas en cada caso.

8.  Nombra las competencias que consideras que el uso del portafolio limita o dificulta.

9 ;Qué ventajas, virtudes o potencialidades encuentras en el uso de esta herramienta? ;Crees que existen diferencias segiin el
tipo de portafolio?

10. ;Qué desventajas, dificultades o inconvementes destacarias?

11. Site diesen la oportumidad ;Escogerias el portafolio como herramienta de evaluacion durante tu formacion? ;Qué tipo de
portafolio preferirias? 51 prefieres que te evalien con otra herramienta ;Cual escogerias? ;Por qué?

12. ;Te gustaria comentar algo sobre el Portafolios que no te hava preguntado? Puedes hacerlo ahora.

%)

L

ANEXO 2: Cuestionario abierto final

1. ;Como definirias el portafolio? ;v el portafolio digital?

;Qué emociones, tanto positivas como negativas, te ha suscitado el trabajo con el portafolio digital?

;Crees que el portafolio digital te ayuda a mejorar profesionalmente? ; Cual de los tipos de portafolio con los que has tenido
experiencia consideras que te ha ayuda a hacerlo mejor? ;Por qué?

Enumera las competencias que consideras que te ha ayudado a desarrollar el portafolio digital

Enumera las competencias que consideras que el uso del portafolio limita o dificulta.

[ Qué ventajas, virtudes o potencialidades encuentras en el uso del portafolio digital?

Qué desventajas, dificultades o inconvenientes destacarias?

(Ha cambiado tu percepcion del portafolio a lo largo de este cuatrimestre? jen qué sentido?

Si te diesen la oportunidad ;Escogerias el portafolio cémo herramienta de evaluacion durante tu formacién? ;Qué tipo de
portafolio preferirias? S1i prefieres que te evalien con otra herramienta ;Cual escogerias? ;Por qué?

10. ;Te gustaria comentar algo sobre el Portafolios que no te haya preguntado? Puedes hacerlo ahora.

W

el

ANEXO 3: Entrevista s emi-estructurada al profesorado. Temas a cubrir y orden.

Historia v razones para la implementacion del portafolio digital en la asignatura

Apovos v dificultades encontradas

Modo de uso y/o expeniencia: metodologia, objetivos, competencias, evaluacion. .

Valoracion del portafolio como herramienta de aprendizaje v evaluacion

Competencias que se pretenden desarrollar en el alumnado v las que llegan a desarrollarse

Funcionalidad del portafolio digital como red social e implicaciones en el desarrollo de la competencia digital
Ventajas v desventajas de su uso para el profesorado

Nivel de satisfaccién de su uso en el profesorado v el alumnado

Potencialidades v limitaciones de la herramienta

0. Algo mas que decir sobre el portafolio digital o la experiencia

2000 SO b

ANEXO 4: Entrevista semi-estructurada al alumnado. Temas a cubrir y orden

Experiencias con distintos tipos de portafolio. Diferencias y semejanzas

Deefinicion, uso v percepcidn personal del portafolio digital Mahara

Experiencia con el portafolio digital Mahara: uso, contenidos, metodologia asociada. .
Emociones suscitadas por la herramienta al principio, durante y al final de la experiencia
Nivel de satisfaccién general de la herramienta

Valoracidén del portafolio digital como herramienta de aprendizaje, evaluacién v red social
Influencia del portafolio digital en el establecimiento de relaciones sociales
Competencias que consideras haber desarrollado gracias al uso del portafolio digital

9. Ventajas v desventajas de su uso

10. Potencialidades y limitaciones de la herramienta

11. Cambio de perspectiva del portafolio digital tras su uso

12. Algo mas que aportar sobre el portafolio digital o la experiencia

R
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ANEXO 5: Grupo focal. Temas a cubrir

Nivel de satisfaccion general de la herramienta

i

10. Ventajas v desventajas de su uso
11. Potencialidades v limitaciones de la herramienta

13. Contiuacion de su uso tras concluir la carrera

Presentacion personal de cada componente del grupo focal
Experiencias con distintos tipos de portafolio a lo largo de la carrera. Diferencias, semejanzas y nivel de satisfaccion
Definicidn, uso v percepeion personal del portafolio digital Mahara
Experiencia con el portafolio digital: uso, contenidos, metodologia asociada. ..

Emociones suscitadas por la herramienta al principio, durante y al final de la experiencia

12. Cambio de perspectiva del portafolio digital tras su uso

14. Algo mas que aportar sobre el portafolio digital o la experiencia

Valoracion del portafolio digital como herramienta de aprendizaje, evaluacion v red social
Influencia del portafolio digital en el establecimiento de relaciones sociales
Competencias desarrolladas gracias al uso del portafolio digital

ANEXO 6: Cuestionario cerrado final

El uso del portafolio me permite...

Mada

Poco

Aleo

Mucho

Gestionar y asentar los conocimientos adquiridos en las
Areas enlas cuales se desarrolla.

Establecer vinoulos entra 1a tzoria v 1a practica.

Dazarrollar habilidades en 1a bisqueda, tratamiento,
valoracién v asimilacion de la informacidn.

Demasirar los conocimientos que he ido adquiriende.

‘Construir mi propio conocimisnto.

Mlejorar mi capacidad reflexiva.

Diazarrollar mi espiritu critico.

Aumentar mi compromiso v autodisciplina.

Ser mas auténomo.

Estar motivado.

Aprander & argumentar mis opinionas v puntos de vista.

Conocerme a mi mismo (fortalezas v debilidades).

Comprender a los demas.

Flasmar con acisrto mis inquistudss, pensamientos,
emociones e ideas.

Ser consciente de mi propic aprendizaje.

Fercatarme de mi evolucidn.

Establecer una relacién mais positiva con al docente.

Sentirme escuchado y valorado.

Ser capaz de autoevaluarme

El uso del portafolio hace que...

IMada

Poco

Alen

Mucho

La tarsa me rasulte pesada, tediosa y poce motivadora.

Fizrda mucho tempo indtlments.

Tenga dificultades para plasmar mis reflexiones.

Sienta angustia v desorientacion en su elaboracion.

Sienta inseguridad hacia la evaluacion.

Dasconfie del docente.

Dude de la calidad de mi aprendizaje.

Me preocupe por la extension v cantidad de material que
comparts més que de su calidad.

Haga comparaciones entre mi portafiolio v el de mis
compafieros por miedo & estar hacifndelo mal

Exprese lo que crec que el docente guiere escuchar.
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