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Un compas que hace cuadrados: La escrituray la lectura en el

curriculum de séptimo afio en Costa Rica
A square drawing compass: writing and reading in the first year of high school
in Costa Rica

Catalina Ramirez Molina?

Resumen: El presente articulo muestra los resultados de un andlisis en profundidad del documento curricular,
mediante el método de redes sistémicas, de las areas de lectura y escritura del Programa de estudios de séptimo
afio en Costa Rica. El propésito es conocer en primer lugar, qué contempla el texto curricular en estas dos areas
y en segundo lugar, ofrecer un contraste entre los resultados del analisis y las nuevas concepciones didacticas
para la ensefianza de la lengua y la literatura. El andlisis realizado revela una propuesta curricular desmantelada
de conocimientos didacticos, que oriente las practicas de escritura y lectura en secundaria. Por lo tanto, se
proponen algunos cambios para una propuesta curricular que permita a la persona docente planificar una
programacion coherente que asegure a sus estudiantes la apropiacion de una alfabetizacion en sintonia con el
desarrollo de competencias de lectura y escritura necesarias para vivir hoy.

Palabras clave: Educacion secundaria, curriculum, escritura, lectura.

Abstract: This article presents the results of an in-depth analysis of the curricular document of reading and writing
areas of the first year of high school Program of Studies in Costa Rica, using the systemic networks approach.
The purpose is to know firstly, the contents of the curricular text regarding these two areas. Secondly, there is a
contrast between the results of the analysis and the new didactic conceptions for the teaching of language and
literature. The analysis reveals a curricular proposal lacking of didactic knowledge, which guides the practices of
writing and reading in secondary school. Therefore, some changes are suggested as a curricular proposal that
allows teachers to plan a coherent program that assures their students the appropriation of a literacy in harmony
with the development of reading and writing skills necessary to live today.
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1. Introduccion

Compartir en el presente articulo los resultados del analisis del documento curricular en
las areas de escritura y lectura nace de dos experiencias. La primera surgié hace varios afios
atrds con mis estudiantes universitarios al acercamos al curriculum para la ensefianza del
Espafol de la secundaria. En tiempos de conversacion y reflexion, el estudiantado
universitario expresaba tensiones y contradicciones al enfrentar el texto curricular de séptimo
afo, y llegamos a una conclusién: de manera metaférica, el curriculum de espafiol no es mas
que un mufieco de trapo empolvado que cada cuatro u ocho afios se recompone con
atuendos de moda y maquillaje para salir a escena. El publico aplaude, pero los que estamos
tras bastidores, planeando las escenas, sabemos que en cualquier momento un dedo, un ojo
0 una pierna caera.

Con la descripcion de esta inquietante imagen comenzé el interés por conocer de qué
manera estaban organizadas y cdmo se concebian las areas de lectura y escritura en el
documento curricular, y a este interés se uni6 otra imagen (segunda experiencia), creada por
Guiseppe Calarusso (2014), un manipulador de la fotografia. Su proyecto, titulado
Improbabilita (‘improbabilidad’), muestra fotografias surrealistas de objetos cotidianos pero
con un giro: el artista los modifica y los convierte en objetos carentes de funcionalidad. La
obra de Calarusso pretende hacer reflexionar sobre lo asumidas que estan las formas de
todos esos objetos de uso cotidiano. En una de las fotografias se retrata una hoja blanca de
papel en la que se muestra un cuadrado trazado por un compas. Esta imagen, que es simple
solo en apariencia, encierra una gran complejidad, pues sabemos que el compas es un
objeto disefiado para crear una figura geométrica perfecta: el circulo, pero en la imagen lo
que se muestra es un cuadrado. Al ver esta fotografia, comprendi que exactamente eso que
lograba visualizar, es lo que muchos docentes experimentamos en el ambito educativo,
especificamente en el didactico y curricular para la ensefianza de la lengua y la literatura.

Por muchos afios, en Costa Rica, el curriculum de espafiol de secundaria ha sido un
objeto cotidiano, semejante al compas. Todos los docentes asumimos que existe y cumple
una funcion: trazar circulos, y los docentes nos encargamos de hacerlo girar en la direccion
adecuada, ya que las tareas de ensefiar y aprender requieren de un tratamiento ciclico en el
gue se integran experiencias, conocimientos Yy habilidades. No obstante, varios
investigadores en la materia (Arias, Ruiz y Vargas, 2013; Casaca, 2009; Gallardo, 2006;
Méndez, 2000; Murillo, 2009; Ramirez, 2006; Ovares, Alfaro, Rojas y Mora, 1986; Sanchez,

2005), muestran que el compas en lugar de trazar circulos, hace cuadrados.
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Ofrecer una respuesta al porqué de este fenomeno implicaba comprenderlo desde el
origen. Partir del curriculum era una tarea ineludible, pues en él se establecen las nociones
didacticas relativas a la escritura y la lectura: qué enfoques de ensefianza las orientan;
cudles corrientes tedricas las sustentan; como se plantea su aprendizaje; qué roles son
asignados al docente y al estudiante; qué se espera lograr con esa ensefianza; cuales son
los componentes curriculares (objetivos, contenidos, actividades, valores, evaluacién), y
cdmo se estructuran y organizan. Revelar, en el curriculum, la dindmica, las conexiones y las
desconexiones de esta informacion requeria de una lectura profunda y exhaustiva que
permitiera mostrar como se plantea su ensefianza y aprendizaje.

Ante estas experiencias, el interés de la presente aportacion es mostrar un
acercamiento a la geografia de las areas de escritura y lectura en el Programa de estudios
de séptimo afo para revelar lo que encierra, describirla, analizarla, con detenimiento critico y
perspectiva didactica. Para llevar a cabo estas tareas, se realizd6 un trabajo cualitativo que
permitiera analizar el documento curricular, contrastar los resultados del analisis con los
avances investigativos en el campo de la didactica de la lengua y la literatura y establecer

posibles giros de cambio para una propuesta curricular y didactica coherente.

2. Referente tedrico del estudio

El sustento tedrico de la investigacion descansa en tres ejes tematicos: 1. El curriculum
2. La ensefianza de la escritura 3. La ensefianza de la lectura. Estos tres ejes son campos
vastos y complejos, por lo que se realiza una seleccion y delimitacion de aspectos
pertinentes de cada uno. En el caso del primer eje tematico, se presenta una breve
conceptualizacibn acerca de lo que entenderemos por curriculum, cuales son sus
componentes, qué funciones deben cumplir y por qué este texto es indispensable en la
actuacion docente. En el segundo y tercer eje tematicos: La ensefianza de la escritura y la
ensefianza de la lectura, se intenta bosquejar como se han entendido estas practicas
tradicionalmente y de qué forma (a través de diversos estudios provenientes del campo de la
didactica de la lengua y la literatura) se abre un nuevo y dindmico panorama relativo a los
conocimientos que deben considerarse y de qué manera estos cambios paradigmaticos
obligan a revisar y analizar las formas en que los objetos de ensefianza (en nuestro caso, la

escritura y la lectura) se plantean en el curriculum oficial de secundaria en Costa Rica.
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2.1 Definicion moderna del curriculum

Las definiciones modernas del curriculum son numerosas y siempre sujetas a un
debate vivo e inacabado, esto es bueno porque ya hemaos interiorizado que el acto educativo
es fluctuante e impredecible. En este punto nos referimos al enfoque mixto propuesto por
Akker, Fasoglio y Mulder (2010), en el que se integran diversas tendencias y enfoques de
desarrollo en el campo de la educacién y se genera un distanciamiento en cuanto a
adscribirse a un solo enfoque segun la teoria curricular, es decir, en lugar de pensar en el
curriculum desde un Unico modelo, se intenta llevar a cabo una mezcla de tendencias y
enfoques articulados y contextualizados.

El enfoque mixto contempla el pragmatismo, los prototipos, la comunicacion y el
desarrollo profesional. El contexto practico y sus usuarios estan a la vanguardia del disefio
curricular y su promulgacién. Este tipo de procesos, acompanado de un estilo comunicativo
relacional, es deseable para llegar a los inevitables compromisos entre actores con
diferentes roles e intereses y para crear una coherencia externa entre todas las partes
involucradas (Akker et al., 2010, pp. 12-13).

A través de este enfoque mixto, no solo se considera el curriculum como la expresion y
concrecioén del plan cultural en la institucién escolar, sino que el curriculum intentado (el texto
curricular) ofrece una coherencia abierta y flexible para que la persona docente pueda
ejercer un curriculum en el que pueda analizar el conocimiento teérico disponible, y utilice el
conocimiento que él mismo obtiene de la reflexion sobre su practica, y su experiencia como
docente (Schon, 1998, p. 280). Este nuevo paradigma, para entender los alcances del
curriculum, alimenta la nocién del texto curricular como el primer espacio que redne y
estructura el conocimiento y, ademas, orienta sobre lo que ha de ser impartido, reproducido
en los estudiantes bajo el orden de un determinado formato.

Aunque, en apariencia, este estudio se centré en la parte tradicional del curriculum,
que es el texto curricular, consideramos de enorme trascendencia partir de él, pues a través
de este primer paso, tocamos el terreno de la nueva linea para entender el curriculum, que
es comprenderlo como instrumento que permite la deliberacién y que si representa el punto
de partida de las practicas docentes, pueda ser un espacio para reflexionar sobre los
supuestos, contenidos y representaciones de practicas de la escritura y la lectura que
favorezcan las reformulaciones. Por lo tanto, en palabras de Linuesa (2010) ¢Qué toca al

curriculum? Prever y representar la accion.
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2.2 Componentes curriculares

El disefio curricular, segun Walker (1990), incluye tres grandes elementos de
planificacion: el contenido, la finalidad y la organizacion del aprendizaje. Desde esta
perspectiva, el curriculum elige los saberes y las competencias que deben ser desarrollados
por el estudiantado en el sistema escolar. Desde el enfoque tradicional del curriculum, a
través de estos componentes, se organiza la ensefianza que deben impartir los docentes y el
aprendizaje que deben alcanzar los estudiantes. Con el propdsito de analizar la propuesta
curricular para la ensefianza de la escritura y la lectura de secundaria en Costa Rica, fue
necesario comprender cuales componentes curriculares se planteaban, como se
organizaban y cudles son sus relaciones y funciones. Para ello, en este apartado se detalla
brevemente qué se entiende en el estudio —desde la teoria curricular— por objetivos de

aprendizaje, contenidos, actividades de aprendizaje y evaluacién.

2.2.1 Objetivos de ensefianza, contenidos, actividades de aprendizaje y evaluacion

Tyler (1973) sefiala que la formulacion de objetivos debe responder a las preguntas:
¢para qué hacerlo?, ¢hacia cudles metas se dirigen para aprender? Por lo tanto, deben
enunciarse describiendo los cambios que se espera lograr en las personas estudiantes, no lo
que haréan los profesores. En este sentido, los objetivos son cambios que el sujeto consigue
como consecuencia del aprendizaje y deben relacionarse con cada una de las actividades
planteadas.

La principal critica a la formulacién de objetivos tiene que ver con las clasificaciones
taxondmicas propias del modelo técnico. Linuesa (2010) explica que para facilitar la
seleccidon de objetivos surgieron las denominadas taxonomias de Bloom (1973) y Gagné
(1979); listas de tipos de objetivos, si bien, referidas a tipos de aprendizaje. En un momento,
la pedagogia por objetivos permitia que todos trabajaran una estructura comidn desde una
aparente sencillez. Gimeno (1982) sefiala que

esa sencillez se convirtié en un artilugio debido a que en la realidad se produjo mas

tecnicismo que cientificidad, la tendencia fue confundir fines, resultados, conductas y

objetivos. Las taxonomias presentan una vision sumativa del conocimiento, no

contemplan la transferencia ni el descubrimiento en el aprendizaje y se sustentan en

bases psicologicas irrelevantes, que hoy son insostenibles. (p. 276)
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Desde esta lectura, las taxonomias se acercaban mas a una educacion reproductora que
constructiva, su dificultad para planificar determinadas &areas de conocimiento fue notable.
Debido a este cuestionamiento, muchos curriculos han decidido pasar de una pedagogia por
objetivos a una pedagogia por competencias; no obstante, Gimeno (2010) sefiala al
respecto, que en la nueva tendencia de sustituir una pedagogia por otra se corre el riesgo de
convertir de nuevo las competencias —al igual que antes los objetivos— en instrumentos
normativos, fines, contenidos y guias para elegir procedimientos y propuestas para la
evaluacién (p. 277). Este dilema hace que el concepto de competencias sea excesivamente
amplio, en el que la precision y la mediacién se convierten en valores absolutos y la
educaciéon no es un producto, sino un proceso en el que se hace complejo establecer
medidas concretas.

En este sentido, no solo es necesario conocer los limites epistémicos del concepto de
competencia, dada la dificultad para universalizarlo, sino también los intereses que lleva
consigo y que se proyectan en el uso que se haga de él. No solo debe ser una nueva moda,
sino un cambio epistemolégico en su caracter (Barnett, 2001, p.108). Por lo tanto, la
competencia debe poseer tres rasgos distintivos: la transversalidad, la transferencia y la
progresion, no solo la tenencia de saberes o el saber hacer, sino también el saber actuar.

Por otro lado, los debates sobre los contenidos del curriculum han sido mas que
numerosos, de ellos se desprenden dos posturas. Por un lado, desde el modelo de
racionalidad técnica se le confiere a los contenidos todo el peso en cuanto a los saberes
obligatorios que debe adquirir la persona estudiante. Estos contenidos se han centrado en la
transmision mecanica de conceptos y hechos desprovistos de estrategias, procedimientos y
secuenciacion. Desde esta Optica, los contenidos adquieren un caracter nemotécnico y se
cuestiona si tienen utilidad para la vida, si se olvidan rapidamente o son permanentes.

Tyler (1973) sefiala que los contenidos deben permitir el desarrollo de conocimientos
que se transformen en habilidades y destrezas para que los y las estudiantes puedan
resolver situaciones cotidianas. Deben ser proximos a la experiencia de los sujetos y al
contexto social donde se ubica esta. Por su parte, Gimeno (2010) indica que algunos
“progresismos” ingenuos han cometido el error de negar el contenido en si mismo sin
comprender su alcance y naturaleza, por lo que el debate no es el de pedagogia de
contenidos frente a una pedagogia vacia de ellos, sino una basada en los contenidos

propuestos y la metodologia con la que estos se ensefian y se aprenden. En suma, los
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contenidos en el disefio curricular deben estar constituidos por tres cualidades: la
significatividad, la relevancia y la atraccion hacia lo que se espera aprender.

Con respecto a la actividad, Linuesa (2010) sefiala que las actividades constituyen el
elemento mas especifico y relevante del aula, por ello cuando se plantean, se redibuja, de
alguna manera, el disefio de la préactica. Para esta autora, las actividades deben mantener
un dialogo continuo con los contenidos, los medios y los recursos disponibles, deben prever
adecuacion espacial y temporal, secuenciacién, equilibrio entre los tipos de actividades y
coherencia entre ellas. Las actividades deberan poseer ciertas caracteristicas, explicadas por
Angulo (2005) citadas en Gimeno 2010: ¢;Qué deberiamos ensefiar? Tépicos generativos:
cuestiones, conceptos, temas e ideas que aportan suficiente profundidad, significatividad,
conectividad y variedad de perspectivas para apoyar el desarrollo de la comprension del
alumnado. ¢ Cdmo ensefiar para la comprensién? Mediante actuaciones de comprension: el
alumno aplica el conocimiento a situaciones especificas y variadas. ¢Como pueden los
docentes y el alumnado conocer lo que se ha comprendido? Evaluacion continua: esta debe
ser un proceso muy distinto a la administracion de cualquier tipo de pruebas o examenes
escritos. Debe ser un proceso interactivo entre el docente y el alumnado, en un contexto de
aprendizaje que anime a la reflexion sobre el trabajo y la actividad realizada (pp. 340-341).

Por dltimo, la evaluacion es el componente curricular mas discutido pero también el
gue mas resistencia ofrece al cambio. Algunos componentes curriculares han logrado
modificaciones, pero la evaluacién parece mantenerse estatica. Eisner (1998) sefiala que no
hay consensos, lo que muestra parte de la complejidad que abarca el campo de la
evaluacion y el peso de la tradicién. Lo que preocupa de esta inmovilidad es que si las
concepciones de la evaluacion siguen la linea tradicional, que evoca el examen como accién
puntual y aislada convertida en recurso para medir el aprendizaje, estariamos obviando la
sustancia generadora de oportunidades que puede ofrecer la evaluacion, porque “ella misma
es recurso valioso de aprendizaje, que asegura el aprendizaje” (Méndez, 2001, citado por
Alvarez 2010, p. 356).

Lo importante no solo es contestar ¢qué evaluar? sino como y cuando hacerlo. No se
puede sostener el tratamiento de la evaluacion como separada de todo el proceso, al
contrario, la evaluacion extiende sus beneficios cuando se considera en el proceso. De este
modo, Tyler (1973) sefala que se requiere evaluar porque docente y estudiante necesitan
mejorar a partir del conocimiento que esta aporta, necesitan reforzar su aprendizaje con la

toma de conciencia sobre su propio progreso y ese papel lo desempefia la evaluacion en su
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funcion formativa. En la medida en que el estudiante es consciente de su aprendizaje y lo
internaliza de manera progresiva, sera capaz de activar sus conocimientos y rendimiento de
forma auténoma.

La clave del cambio para orientar la evaluacion radica en dar a los profesores
autonomia profesional, oportunidades para poner en practica sus conocimientos adquiridos,
experiencia y quehacer didactico diario, y contacto con aprendizajes alternativos que
generen otras respuestas por parte del estudiantado.

Sin duda, los disefios curriculares son muy diversos y en ellos se plasman unas
concepciones particulares segun el contexto. Lo que si debe ser comun a todos es la
posibilidad de apertura para analizarlos, reflexionarlos y constatar que se establecen
vinculaciones solidas y coherentes, comprender que el curriculum es un cuerpo vivo en el
que cada componente cumple una funcién y si alguno falla los demas también. Reafirmar la
idea de que el curriculum no es solo un documento en papel que instrumentaliza
metodoldgicamente lo que hay que ensefar, sino que de él se desprende una representacion
de la accién y si ella no es fiel al devenir de su audiencia (en nuestro caso, docentes y
estudiantes), si no parte de sus inquietudes, de lo nuevo que surge, de sus vivencias diarias,
del tiempo y las dindmicas particulares, estariamos reproduciendo un germen que desmotiva

y desempodera, en lugar de democratizar y hacer avanzar.

2.3 Laensefianza de la escritura

¢, Qué ha sucedido con la ensefianza de la escritura en la escuela? Cassany (1999)
menciona un sinnimero de tratamientos tedricos, pedagdgicos y poco didacticos que se
desprenden de trabajos diversos realizados por investigadores acerca de la escritura en la
escuela. A continuacioén, una sintesis:

1. Las practicas de escritura ponen énfasis en la correccion gramatical y las cuestiones
ortogréficas, sintacticas y morfoldgicas.

2. Escribir es una herramienta de evaluacion y no un proceso de aprendizaje.

3. La escritura estd mas relacionada con la forma que con el contenido. Lo que debe
ensefiarse son las normas y las sutilezas estilisticas, antes que los aspectos de
organizacion y desarrollo de ideas.

4. No se ensefla a escribir para pensar y para aprender. La mayor parte de las
producciones escritas que genera el aprendiz tienen una funcion registrativa (toma de

apuntes, trabajos) u organizativa (certificativa: examenes). El alumnado dedica poco
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10.

tiempo a escribir, carece de modelos reales y orientaciones procesuales de lo que
debe hacer (como debe planificar, como debe reflexionar sobre lo que escribe y como
debe revisar). La préactica reiterada de esas funciones transfiere al estudiantado la idea

de que la composicion es una tarea mecénica, memoristica y poco creativa.

. Se ensefla a escribir en soledad. Se escribe en silencio e incluso proscribe la

conversacion.

. Se ensefa que la “verdadera” escritura debe ser la analdgica, con lapiz y goma de

borrar, aunque la forma mas frecuente en la actualidad sea la digital. En este sentido,
las practicas compositivas deberian adaptarse a la evolucién social y tecnoldgica, solo
de esta manera el alumnado tendra la sensacién de que esta usando y aprendiendo un

instrumento atil y actual.

. Ausencia de planificacion y revisibn. En un contexto real, el autor toma decisiones

sobre lo que va a escribir (tipo textual, extensién, destinatario, propésito, tema), pero el

modelo tradicional de escritura se limita a la textualizacion.

. Heterodireccion. Al elegir la consigna de escritura y al gestionar directamente la

planificacion y la revision del texto, la personal docente dirige, conscientemente o no, la

conducta de la persona estudiante.

. Sesenta minutos para redactar o construir un escrito es poco tiempo. En la vida real

necesitamos mucho méas para escribir. Al tener que resolver en tan poco tiempo las
tareas de escritura, el aprendiz interioriza que no puede perder tiempo planificando o
eligiendo entre varios esquemas posibles, sino que debe terminar su texto en el mismo
momento en que lo produce.

Ausencia de destinatarios reales. El receptor Unico de los textos del aprendiz es la
persona docente. Aunque las consignas de composiciébn propongan situaciones
verosimiles, el contexto académico real se impone al ficticio. La ausencia de lectores
reales extraescolares o de lectores intermedios limita el interés por la escritura
(Cassany, 1999, pp. 112-136).

2.3.1 Nuevas tendencias con respecto a la ensefianza de la escritura

Diversos investigadores en la didactica de la escritura Cassany (1999); Fontich (2013);

Ribas, Milian, Guasch y Camps (2002) sefialan que durante décadas las representaciones

mentales de la comunidad educativa sobre la escritura difieren, en parte, de las préacticas

reales. La concepcion del escritor como artista de las letras, que se aisla del mundo para
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crear su obra, la cual se concibe como un producto acabado, con un estilo complejo y una
ortografia impecable se contrapone a los estudios que han realizado estos autores en
situaciones reales de trabajo de aula, en las cuales “la escritura se relaciona con
componentes cognitivos, linguisticos y sociales que superan con creces las estrechas
preocupaciones por la normativa” (Cassany, 1999, p.107).

Para lograr una auténtica ensefianza de la escritura debe partirse de un marco
pragmatico, sociocultural y cognitivo. El alumnado aprendera a escribir cuando los espacios
de aprendizaje les cedan la palabra, se valoren sus capacidades variadas y se les deje
actuar desde cualquier rol que asuman: “ayudar a mi igual”’, “ayudar al que sabe menos”,
“dejarme ayudar por el que sabe mas”, “movilizar lo que sé” (Van Lier, 2004). En esta linea,
la didactica de la lengua plantea que no puede prescindirse de los contextos reales o
verosimiles en que se utiliza la lengua para ensefiar la escritura, debe incluirlos en
actividades practicas como elemento esencial del proceso comunicativo. Al mismo tiempo,
uno de los propédsitos educativos para desarrollar una ensefianza de la escritura pertinente
es que su aprendizaje sea facultativo, es decir, si los aprendices comprenden el proceso
escritural seran capaces, segun Van Dijk (1997), de discernir y de ser criticos ante los
discursos ajenos, estaran preparados tanto para interpretar los hechos como para
deconstruir las interpretaciones oficiales y elaborar las suyas propias.

Para Fontich (2010, 2013), los propositos de la ensefianza de la escritura desde un
enfoque tradicional se sustentan en dos principios que deben cambiar. El primero tiene que
ver con la ausencia de una explicaciéon clara entre el paso de una gramatica pedagogica o
funcional que tiene que desarrollar el aprendiz, como usuario de lengua, con las gramaticas
formales de la linglistica, que pretenden elaborar teorias del lenguaje. El segundo,
estrechamente relacionado con el primero, se centra en ensefiar una gramatica desvinculada
de los contextos reales de comunicacién en los que participa el alumnado.

En este sentido, no se estaria desestimando la ensefianza del sistema gramatical; por
el contrario, conocerlo y saber utilizarlo es importante para mejorar el uso, ese conocimiento
debe estar en contacto con los contextos reales de comunicacién y debe darse lo que estos
especialistas llaman conocimiento metalinguistico o reflexion metalingtistica, que permite al
estudiantado hablar de los fendmenos gramaticales para aprender gramética, no a la
inversa, aprender gramatica mecanicamente para comprender los fendmenos gramaticales.

En consecuencia, estas reflexiones han movilizado iniciativas y cambios, como la

creacion de secuencias did4cticas o el trabajo por proyectos para abordar la ensefianza de la
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escritura y la lectura. Los investigadores antes mencionados se refieren ampliamente a esta
pedagogia por proyectos , la cual se convierte en un “instrumento metodolégico que facilita el
desarrollo de actividades extensas de escritura” que, con respecto a las breves e
intermitentes redacciones habituales, ofrece al estudiantado las siguientes ventajas: motivos
para escribir, situaciones de comunicacion real, fuerte integracion de objetivos globales y
concretos, organizacion cooperativa del trabajo y actividades en las que se dan todas las
fases de la escritura (Colomer, Ribas y Utset, 1993, p. 24).

2.4 Laensefianza de lalectura
Aliagas, Castella y Cassany (2009) sefalan que
leer y escribir son actividades humanas especificas, situadas histérica, social y
personalmente en la vida de cada individuo y comunidad segin sus intereses y
necesidades. Por lo tanto, existen formas de leer y de ser lector que son socialmente
estructurantes, y cada individuo se las apropia en un proceso de enculturacion que es

particular, intimo y creativo. (p. 99)

Sin embargo, esta es una nocién de lectura actual, surgida de la postura sociocultural
para entender la practica de la lectura y no ha sido ni ha dirigido siempre los procesos de
enseflanza de la lectura. En algunas propuestas curriculares, las concepciones mas
tradicionales siguen asociando la lectura a una tarea individual en la que se desarrollan
destrezas cognitivas basicas como anticipar, inferir y formular hipétesis, en pocas palabras,
la practica de la lectura se ha entendido como una alfabetizacion basica que consiste en leer
y comprender.

Ahora bien, La propuesta sociocultural es una corriente te6rica que comprende la
lectura como una préctica social, en la que el aprendiz comprende un significado, adopta un
rol, construye una imagen y participa en una determinada organizacion de la comunidad. Por
ejemplo, se leen y discuten los textos del &mbito mas cercano para mostrar el interés y la
utilidad social de la lectura; se integra la escritura y la lectura con el resto de cédigos, como
la imagen, el sonido, los textos multimodales (chats, paginas web, revistas, cémics, redes
sociales); se adopta una actitud critica, en la que comprender requiere construir el contenido
pero también descubrir puntos de vista o valores subyacentes del texto (la ideologia);
ademas, se fomenta la discusion personal, la elaboracion de ideas propias y el didlogo, para

que el aprendiz desarrolle sus practicas de forma auténoma (Cassany, 2009, pp. 18-22).

Volumen 18 NUmero 1, Ano 2018, ISSN 1409-4703

11



Revista Electronica “Actualidades Investigativas en Educacion”

La propuesta sociocultural para abordar la ensefianza de la lectura es aun mas
analizada y profundizada por Colomer (2005); la autora realiza una distinciéon trascendental
entre dos términos que delimitan los espacios o ambitos de lo literario y lo didactico de lo
literario. Colomer (2005) indica que el cambio de Oéptica de la forma habitual (de la
ensefianza de la literatura a la educacion literaria) define visiblemente los caminos. Pero
argumenta que el traslado de estos principios a la escuela y su desarrollo coherente ha
sufrido mudltiples confusiones y problemas; por ejemplo, el conocimiento histérico e
hiperformalizado de lo literario sigue vigente en una mezcla de propuestas constructivistas,
psicolinglisticas, que no siempre resultan compatibles.

Desde estas lineas de pensamiento, podriamos afirmar que la propuesta sociocultural
es integradora y posee unos principios que dialogan no solo con saberes escolares, sino
también con saberes externos a la escuela. Desde esta postura, leer es una forma de accién
social mediada textualmente y en ella participan dos practicas: Las practicas letradas
dominantes: engloban las actividades de lectura y escritura que estan legitimadas por una
institucion como una manera apropiada de usar el lenguaje; y las practicas letradas
vernaculas: formas de lectura y escritura que usan un lenguaje no necesariamente
estandarizado, aprendidas informalmente e hibridas, por lo que se refiere a las
caracteristicas textuales, y autogeneradas por los individuos (Aliagas et al., 2009, p. 99).

Para concluir este apartado es importante sefialar que los aspectos antes esbozados,
fueron clave para realizar las tareas de andlisis de las areas de escritura y lectura del
curriculum de secundaria en Costa Rica, mediante la metodologia de redes sistémicas que

se detalla en el siguiente apartado sobre el disefio de la investigacion.

3. Disefio de lainvestigacion

La investigacion realizada se enmarca en el ambito de la Didactica de la lengua y la
literatura. Es un trabajo cualitativo que parte de dos preguntas: ¢ Qué contempla el Programa
de Estudios de Espafiol de séptimo afio, en Costa Rica, para la ensefianza y el aprendizaje
de la lectura y la escritura?, ¢ Qué cambios conviene introducir en la propuesta curricular de
secundaria, que interrelacionen los ambitos de la lectura y la escritura para lograr una
ensefianza del espafiol coherente y significativa?

Para contestar a estas preguntas, el estudio se desarroll6 en cuatro fases. En la
primera se realiz6 una exploracion y sistematizacion de informacion para describir el contexto

educativo costarricense y los Programas de Estudio de Espafiol de secundaria. En la
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segunda fase se exploraron y sistematizaron las investigaciones realizadas en el &mbito de
la didactica de la lengua y la literatura en torno a la ensefianza de la escritura y la lectura en
secundaria, asi como en el ambito curricular. En la tercera fase se realizd6 un andlisis en
profundidad del curriculum de Espafiol de séptimo afio, contrastandolo con los avances
investigativos en el campo de la didactica de la lengua y la literatura, sintetizados y debatidos
en el marco tedrico del trabajo. De este contraste (cuarta fase), se establecieron y
delimitaron las modificaciones que podrian contemplarse para posibles giros de cambio de la

propuesta curricular.

3.1 Seleccion de los datos para el andlisis

Los tres criterios principales de seleccién para analizar el curriculum de séptimo afio
fueron: A) La transicion experimentada por los estudiantes al salir de primaria y entrar a la
secundaria. Esta transicion es un periodo critico debido al salto al vacio que experimenta el
estudiantado al pasar de una metodologia escolar a otra en la que los componentes
curriculares y didacticos no dialogan. B) Los altos indices de desercién en séptimo afio de la
secundaria publica en la Gltima década. Aunque el objeto de estudio de nuestra investigacion
no fue explorar la multicausalidad de la desercién en la secundaria, varios estudios indican
gque si es importante analizar cada factor determinante identificado como posible fuente de
desercion y exclusién escolar. En nuestro caso, fue vital la revision y el analisis del programa
de estudios de espafiol, debido a las caracteristicas y antecedentes de desercién que se
presentan en este nivel y, de esta manera, descartar o considerar si el planteamiento
curricular podria ser un factor que contribuye a la desercién. C) Debido a la limitacion
espacio-temporal de esta investigacion, fue imposible analizar el curriculum oficial de
espafiol en su totalidad, por lo tanto, se contempla para el andlisis, Unicamente la
presentacion del curriculum, su fundamentacion, las areas de escritura y lectura y el corpus

de lecturas literarias obligatorias.

3.2 Meétodos de organizacién y andlisis de la informacion

Ante una postura de aproximacion cualitativa a los datos, se buscé un método que
respondiera a la visualizacion de una especie de fotografia curricular que permitiera
observar, describir e interpretar el tratamiento de la escritura y la lectura en el curriculum.

Esto fue posible a través del método de redes sistémicas de Bliss, Monk y Orgbon (1983).
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Este método facilita un marco de entendimiento que permite sistematizar la informacion, ver
el todo y las partes a través de un lenguaje comun y eficaz (ver anexos 1y 2).

El método de las redes sistémicas deriva de la linglistica sistémica y utiliza los
recursos semanticos del lenguaje para establecer un significado detrds de cada palabra
escrita que no esta directamente expresado. Segun sus autores, Bliss et al., (1983) las redes
sistémicas que resultan de un analisis muestran la dependencia e independencia entre ideas
y se establece un lenguaje grafico comun. Por lo general, se comienza con la lectura
detallada de los textos que se pretende analizar y luego se establece un ndmero de
categorias por medio de las cuales se podrian organizar los datos ya que se deducen del
proceso de lectura. Estas categorias pueden estar previamente definidas por los
investigadores de acuerdo con los puntos clave que se pretenden analizar.

En esta linea, el método de redes sistémicas establece el como buscar, como
encontrar, como integrar y, ademas, favorece el analisis y la interpretacion.

En el caso de nuestro estudio, el analisis de la informaciéon del documento curricular se
dividi6 en dos partes. El proceso de analisis de la primera parte se realiz6 mediante una
descripcion analitica de la informacién. La presentacion y la fundamentacion del curriculum
oficial se analizé de forma general, mediante cuatro categorias de analisis: estructura del
apartado, enfoque de ensefianza presente-subyacente, fines y objetivos de la escritura y la
lectura y concepcion didactica de ambas practicas. Posteriormente, se realizaron unas
conclusiones de lo encontrado en las areas descritas; esto con el fin de contrastar lo que
plantea el curriculum desde el discurso oficial y los hallazgos en el analisis de las areas de
escritura y lectura.

Para la segunda parte se confeccionaron tablas de analisis previas a la construccion de
las redes sistémicas (ver anexos 1 y 2). Estas tablas permitieron organizar y sintetizar los
datos correspondientes a los componentes curriculares presentes en el curriculum oficial. El
momento de organizar y analizar la informaciéon en las areas de escritura y lectura del
curriculum oficial de séptimo afio, surgieron ocho redes sistémicas generales. Cuatro redes
corresponden a los cuatro objetivos de escritura y las otras cuatro redes, a los cuatro
objetivos de lectura del plan de estudios. En cada red se analizaron los cinco componentes
curriculares: objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje, valores y actitudes y
evaluacion. A su vez, estos cinco componentes curriculares se analizaron a la luz de las
cuatro categorias elegidas para la confeccién de las redes sistémicas: tipo de (objetivo,

contenido...), meta, énfasis y ausencia. El proceso de construccion requiri6 de un total de
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més de cuarenta redes (cinco para cada componente curricular por cuatro objetivos de
lectura y cuatro de escritura) y ninguna quedé finalizada en el primer intento, fue necesario
un proceso recursivo en el que cada mirada analitica realimentara la red, hasta recoger todos
los datos posibles para emprender el analisis.

A continuacién, en la figura 1, se ofrece un ejemplo de una red sistémica

correspondiente al primer objetivo de lectura.

Figura 1. Esquema de red sistémica del objetivo del area de lectura del Programa de estudios de
espafiol de Costa Rica, 2009

-del dominio cognitivo
-objetivo de aplicacion. Para que el estudiante pueda aplicar | seg(n Taxonomia
: Lo antes tuvo que aprender una informacion y luego aplicarla de Bloom
Tipo de objetivo | una situacion nueva.
-objetivo de accion pero de connotacién mecanicista.
Primero se aprenden las categorias de andlisis literario, luego se aplican al texto literario.

Enfasis Modelo -Se centra en el texto.

gstructuralista -Aplicacién mecdnica de
un  procedimiento  de
analisis literario (afan de
categorizacion).

Corrientes: -Aprender el cédigo
lingiistica y -Ampliar el vocabulario
Objetivo 1: icolingilisti -Anticipar
Aplicar una psIcolinguistica | ¢erir los significados no literales
Aplicar el anilisis -Formular hipétesis
i ati estructura de : —
’Objetlvo 1 literario como una Sindlists ;Lectura como técnica individual
Area: Lectura | f5rma de explorar los | Meta del objetivo | jiterario Bara Ensefianza de la | Conocimiento histérico e hiperformalizado de lo literario
multiples sentidos del Sogresass literatura
texto texto literario o s . .
Corriente -Literatura como practica social: el aprendiz comprende
i Itural un significado, adopta un rol, construye una imagen y
soclocyltura participa en la comunidad.
" -Contempla un mapa literario en el que intervienen: El
» lector como centro, el texto y el contexto.
Educacion -Se interesa por el bagaje literario que traen los alumnos.
Ausencia literaria -Experiencia en la que participa un texto especifico y un

lector particular.

El andlisis estructural de los textos literarios se

Relaciones con el| convierte en una diseccion arbitraria que

contexto impide las relaciones con la realidad y
contextos proximos de los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia (2014). Red sistémica. Anexo 2, p. 30

Una vez finalizado el proceso de la construccion de las redes, se procedi6 a imprimirlas
y ubicarlas en un pizarrén grande, donde se realizaron lecturas verticales, horizontales,
especificas y globales, todo con el fin de realizar el andlisis mediante lineas convergentes,
relaciones, recurrencias y los vinculos o disociaciones entre el discurso del texto curricular y

el discurso didactico empleado para ensefiar lengua y literatura.
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4.

Resultados

En el analisis de contenido realizado en las areas de escritura y lectura, los cuatro

objetivos de escritura y los cuatro objetivos de lectura presentan similitudes y concurrencia

de caracteristicas.

1.

Todos los objetivos, tanto los de lectura como los de escritura, son del dominio
cognitivo, de sintesis, aplicacion y conocimiento, segun la clasificacion taxonémica de
Bloom (1973).

. Los objetivos redactados mediante verbos observables u operativos como: producir,

aplicar, distinguir, desarrollar y propiciar, en apariencia son verbos de accidn pero
tienen una connotacién mecanicista. Pertenecen a los conocimientos que se adquieren
mediante los niveles de memorizacion, comprensién y aplicacion pero no avanzan
hacia los niveles de analisis, evaluacion y creacién, en los que se considera se alcanza

el aprendizaje significativo.

3. Los objetivos de escritura y de lectura no poseen un orden légico secuencial.

4. Todos los objetivos hacen explicita una tendencia normativista. Ademas, los cuatro

objetivos de escritura son uno mismo, todos se abocan a la produccion de textos
escritos desde una concepcion tradicional. No se presenta un objetivo distinto, con
otras metas que permitan abordar otras areas del campo, como elaborar planes de
accion para escribir, imaginar o contactar destinatarios reales, valorar las producciones
en un contexto comunicativo determinado, organizar cooperativamente el trabajo de
escritura, desarrollar una puesta en comun de ideas, evaluar las producciones,

compartirlas, entre otras.

. Los objetivos de escritura enfatizan en la escritura del texto como producto. Se plantea

la tarea de produccion textual, pero sin considerar etapas previas de escritura como:
recopilacién de informacion, organizacion de ideas, escritura de borradores, practica de
la recursividad como tactica para revisar, mejoramiento y reformulaciéon del texto,
autorevision y coevaluacion como procedimientos para aprender y avanzar en la

adquisicion y el desarrollo de saberes y destrezas propias de la escritura.

. También se enfatiza en la norma rigida y en la gramética formal para escribir textos,

asi como en la escritura mas relacionada con la forma y la aplicacion de reglas

morfosintacticas que con el contenido o construccion del significado.
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7. En los objetivos existen ausencias en cuanto a concebir el texto escrito como proceso.
No se percibe la norma flexible, ni la reflexién acerca de la lengua durante el proceso
de escritura; la gramética es formal, no funcional.

8. Todos los objetivos se orientan al modelo estructuralista de la literatura y a las
corrientes linguisticas y psicolingiiisticas. Se centran en el texto y en una aplicaciéon
mecénica de un procedimiento de andlisis. La ensefianza de la literatura se centra en
su conocimiento histdrico e hiperformalizado de lo literario.

9. Los objetivos de lectura se confunden con los de literatura. Carecen de una corriente

sociocultural que oriente la ensefianza.

Estos hallazgos en el andlisis de los objetivos muestran concepciones poco
contextualizadas en cuanto a las funciones vitales que debe ejercer el componente curricular
de los objetivos, como agente que ordena el curso de la accién, como componente que guia
la accion docente y que constituye el marco de referencia para desarrollar de forma
organizada y coherente el proceso de ensefianza. La explicitacion de lo que se va a realizar
desde la perspectiva del aprendiz y su contexto es tarea del objetivo y esta parece estar
ausente en los resultados del analisis realizado.

Aunque en los objetivos que se mencionan en el apartado de la fundamentacion del
documento curricular se muestra una corriente constructivista que ordena la consecucion de
saberes, los ocho objetivos referidos a la lectura y la escritura planteados en la parte
operativa del curriculum, poseen una naturaleza conductista y mecanicista que pone en duda
la racionalidad y cientificidad del proceso de ensefianza. El hecho de hallar esta contrariedad
de enfoques en los objetivos —constructivismo/conductismo—, supone un primer
debilitamiento en cuanto a la funcién que deben ejercer el curriculum y, ademas, nos hace
preguntarnos si existe una confusién entre fines, conductas y objetivos que permea o
condiciona todos los demas componentes curriculares en un “efecto domino”.

La ensefanza por objetivos o la pedagogia por objetivos (Tyler, 1973; Gagné, 1979;
Bloom, 1973), es un modelo ya cuestionado por diversos teéricos (Ammons, 1964; Gimeno,
2010; Stenhouse, 1987;) debido a esa tendencia conductista y eficientista. Esta tendencia se
visualiza claramente en el planteamiento de los objetivos de ensefianza de la escritura y la
lectura del documento curricular de espafiol, ya que se espera que el estudiantado alcance
de manera mecanica saberes formales de escritura y de lectura, los aprenda, los practique y

los repita cuando la persona docente lo solicite. En este sentido, las tareas o metas
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encontradas en los objetivos como producir, aplicar, distinguir y desarrollar no son
suficientes para alcanzar progresiones en la adquisicion de una competencia como escritores
o lectores; se requiere del engranaje de otros multiples saberes que van mas alla de tareas
como memorizar, comprender y aplicar. Es necesario que los estudiantes vivan experiencias
gue les permitan resolver, juzgar, seleccionar, criticar, optimizar e interpretar; para ello, los
objetivos deben plantearse de forma secuencial y procesual.

Los objetivos planteados son conceptuales, se concibe al estudiante como productor
de textos escritos antes de enfrentarse a etapas previas de escritura; no se concibe como
constructor o creador de textos. Este aspecto podria obstaculizar el incremento de las
capacidades compositivas y creadoras de la persona estudiante, pues se hace visible la
carencia de modelos reales y orientaciones procesuales en cuanto a como planificar un
escrito, cémo reflexionar sobre él, cémo valorarlo, revisarlo y compartirlo.

Con respecto a los objetivos de lectura de textos no literarios, se considera aqui el
momento para desarrollar la comprension lectora y la aplicacion de todos los niveles de
lectura, como si la lectura de textos literarios no participara también de esta dindmica de
comprension e interpretacion. La comprension lectora es un objetivo siempre transversal en
todas las areas curriculares y debe practicarse en todo momento.

Sin embargo, en los objetivos planteados, parece darse un distanciamiento entre el
tratamiento de la comprension lectora de los textos no literarios, que consiste en: aprender el
codigo, ampliar el vocabulario, anticipar, inferir los significados no literales, formular hipétesis
y realizar el ejercicio de lectura como técnica individual, mientras que para los textos
literarios se debe centrar en otro tratamiento, como lo es la aplicacibn mecénica de un
procedimiento de andlisis literario. Estos aspectos muestran una ausencia de lo que debe ser
una educacion literaria centrada en el lector. Aun se concibe la ensefianza de la literatura
como un conocimiento histérico e hiperformalizado en el que se reconocen y memorizan
caracteristicas de géneros y movimientos literarios, y no en una ensefianza que permita
aprender a leer literatura.

De esta manera, el analisis literario se convierte en un ejercicio de categorizacion en el
gue no se concibe la literatura como una practica social en la que el aprendiz comprende un
significado, adopta un rol, construye una imagen y participa en la comunidad. Tampoco se
contempla un mapa literario en el que intervienen: el lector como centro, el texto y el

contexto, ni se muestra interés por el bagaje literario que trae el estudiantado.
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Con respecto a los contenidos, el documento curricular asume al componente desde su
caracter nemotécnico, como un listado de informacién y saberes que debe adquirir la
persona estudiante. Los contenidos, todos son conceptuales y se presentan desarticulados,
sin orientaciones claras y significativas para el aprendiz. Es posible que su puesta en
practica repita el patrén del curriculum intentado, que promueve la memorizacién de
conceptos, la instrumentalizacion del saber y la reproduccién de una metodologia vacia y
estatica, incapaz de integrar los significados previos del estudiantado, de ilusionarlo, de
problematizar y de despertar inquietudes ante los conocimientos que se le ofrecen.

Durante todo el andlisis de los componentes curriculares, existe una tendencia
marcada y reiterada de copiar de forma literal la informacién de un componente curricular a
otro. Por ejemplo, los contenidos del objetivo 1 (de escritura) son una copia literal de los
procedimientos y los contenidos del objetivo 2 (de lectura) son una copia literal del objetivo 2.
Esta situacién genera poca credibilidad por cuanto no se logra una concrecién de cada
componente, y no solo se tiende a confundir, sino a sustituir un elemento por otro de forma
indiscriminada.

Lo mismo sucede con los contenidos de lectura. Aunque se menciona en la
fundamentacion del curriculum que estos se abordaran desde una nocién critica, creadora y
dinamica, estas nociones no se reflejan en los contenidos propuestos, no se pone énfasis en
ensefar a pensar, a que el lector se enfrente a la aventura de descubrir significaciones o
sentidos multiples, de enriquecer y recrear el texto, de aplicar experiencias e imaginacion a
partir del texto y de expresar sus propios significados. Al contrario, en los actos de leer y
escribir, se promueven tareas mecanicas, poco significativas, que consideran al texto como
un todo hecho, intocable y venerable, como un objeto que hay que sobrellevar. En esta linea,
los contenidos de escritura y lectura analizados en la parte operativa del curriculum y las
nociones o componentes que dicen considerarse para abordarlos en el apartado de
fundamentacién se oponen de manera drastica.

Por otra parte, de todos los componentes curriculares analizados, los procedimientos
son los mas estéaticos pues se repiten casi de forma idéntica de un objetivo a otro. Este
aspecto sugiere algunos datos que permiten explicar el porqué de esta condicion que se
analiza después de mostrar los resultados en las ocho redes de procedimientos:

1. Todos los procedimientos que se presentan son conductuales (realizar tareas para la

adquisicion de conductas), excepto el del objetivo 3 de lectura, que es procedimental
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pues permite la ejecucion de tareas como la interpretacion, la emisién de juicios criticos
y la produccién y recreacion de textos.

2. Aunque se menciona que los procedimientos son conductuales, se da un fen6meno
gue también permite afirmar que no se presenta un procedimiento coherente de
acciones ordenadas y orientadas a la consecucion de procesos. El fenédmeno del caso
ocurre porque los procedimientos son el mismo listado de contenidos propuestos en el
componente curricular de contenidos. No se especifica si se trata de un procedimiento
simple, complejo, de pocos 0 muchos pasos; de hecho los pasos ho son identificables.

3. Lo que el curriculum asume como procedimientos de escritura y de lectura se centra en
tareas mecanicas, las mismas que se plantean en los contenidos: clasificar, aplicar,
escribir, localizar, ordenar, repasar, deducir, corregir, elaborar, resumir, producir,
ejercitar. En todas las redes sistémicas de los procedimientos, lo Unico que cambia son
los verbos para asignar las tareas por realizar, excepto en el objetivo 3 de lectura, en el
que se proponen tareas mas participativas y se presentan principios metodolégicos,
tales como la socializacion, la actividad, la participacion, la creatividad, la optimizacion
y la integracion. En este objetivo, el énfasis se da en la experiencia con la literatura. En
los otros tres objetivos, se centra en el saber literario, no en la experiencia con la
literatura.

4. El componente curricular de procedimientos pone énfasis en la forma del texto no en la
construccioén del significado del texto.

5. En todas las redes de procedimientos existe una ausencia en cuanto a principios y
estrategias didacticas especificas posibles: Agrupacion: ¢Cémo se espera colocar al
estudiantado en diversas trayectorias de aprendizaje? ¢Se espera que aprenda de
forma individual, en pequefios grupos o con toda la clase?, Ubicacion: ¢ Se espera que
el estudiantado aprenda en clase, en la biblioteca, en casa o en otro lugar?, Tiempo:
¢cCuanto tiempo se espera invertir en las tareas especificas de aprendizaje?,
Materiales y recursos: ¢ Con qué se espera que aprenda el estudiantado?

6. La interaccion que se propone es unidireccional: docente-activo, estudiante-pasivo. El
rol de la persona docente consiste en dar contenidos. El rol de la persona estudiante

consiste en recibir contenidos (excepto en el objetivo 3 de lectura).

Si se observan las redes de contenidos y se comparan con las redes de

procedimientos, se revela otro aspecto que se trae abajo la suposiciébn de que en el
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curriculum se maneja una idea de procedimientos como pautas generales de actuacion. Este
hecho se observa al corroborar que los contenidos y los procedimientos son los mismos; es
decir, el componente curricular de procedimientos se vuelve estéril porque repite el listado de
contenidos. Esto sugiere que no existe procedimiento como tal, este se reduce a impartir
contenidos desprovistos de procedimientos.

Esta dindmica plantea que la propuesta curricular no solo carece de procedimientos
articulados que orienten la practica de ensefianza, sino también de un marco para elegir las
estrategias y, con ello, las actuaciones del alumnado. En este sentido, no se respalda la
labor de programacién didactica del profesorado, no se le ofrecen posibilidades o
sugerencias para ampliar su ejercicio didactico. Lo que sugiere el curriculum intentado es
impartir y reproducir de manera mecanica los contenidos. Corroborar si los docentes
reproducen esta postura en el aula es una futura tarea de investigacion, pero este hallazgo
en el curriculum intentado sugiere que el planteamiento actual para la ensefianza del
espafol, desde su base tedrica y organizativa, podria estar debilitando los procesos de una
ensefianza articulada y coherente, y el aprendizaje genuino por parte del estudiantado.

También se observa que todos los componentes curriculares tienden a estar en funcién
Unicamente de los contenidos. Parece que este componente es el dominante, por lo tanto, la
representacion de la accion, planteada en el documento curricular oficial, tiende a reducirse a
la tarea de impartir contenidos que aseguran el cumplimiento de los objetivos, sin importar el
procedimiento, y constatar que se adquirieron a través de la evaluacion.

Con respecto a los valores y actitudes hacia la escritura y lectura, las redes sistémicas
muestran que estos se reducen solo a aspiraciones, o bien, se confian al profesionalismo de
los docentes en el momento de ejercer su practica. Esta afirmacion se confirma al observar
que los valores y las actitudes que se intentan promover no se sustentan porque no
descansan en procedimientos o procesos que estimulen ambientes de ensefianza 6ptimos.
Los procedimientos no favorecen ninguno de los valores que se esperan del estudiante.
Todos los valores y actitudes propuestos en el documento curricular para cada objetivo (con
la sola excepcion del objetivo 3 de lectura) buscan que el estudiantado adquiera y desarrolle
interés, aprecio y disposicion por la escritura y la lectura, ademas del ejercicio de la
capacidad critica y analitica. Sin embargo, la inexistencia de procedimientos priva el
desarrollo de ambientes de aprendizaje que permitan adquirir y desarrollar esos valores. A
esta situacion, se suma la confusién conceptual existente en cuanto a lo que es un valor, una

actitud, un procedimiento y un contenido. Pretender que un estudiante sienta aprecio por un
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diccionario, que valore la ortografia o desarrolle conciencia sobre la morfosintaxis sin la
oportunidad de experimentar espacios de reflexion relativos a la lengua, enlazada a otros
saberes, es una vision reduccionista de entender el desarrollo de valores y actitudes durante
la ensefianza. Existe un desconocimiento en cuanto a las concepciones de que los valores y
actitudes se adquieren en el proceso si se presentan procedimientos oportunos y
contextualizados a la realidad estudiantil.

Finalmente, en las redes sistémicas que analizan el componente de la evaluacién, se
visualiza que su planteamiento es el mas critico de todos los componentes curriculares. Se
encontré que, en la evaluacién, se repiten de forma literal los objetivos de ensefianza, esto
genera una ausencia contundente con respecto a la forma en la que no se logra concretar
este componente en el documento curricular. De igual forma, la evaluacién que parece
predominar es la evaluacién final-sumativa, en la que se corrige la versiéon final del texto
escrito, en el caso de la escritura y se corrobora que el estudiante aplique correctamente la
estructura analitica a los textos literarios, en el caso de la lectura.

Esta forma reduccionista de entender ambos procesos no promueve la complejidad del
discurso escrito y literario. En ningun objetivo se sugiere la evaluaciéon continua, formativa u
otras formas de evaluacion. Este delicado hallazgo, que contempla la indefinicion del
componente, o bien, que sigue una linea tradicional evocadora del examen como accién
puntual y aislada para medir el aprendizaje, implica de forma insalvable que se entienda y
valore la evaluacion como “la sustancia generadora de oportunidades para aprender, que
lleva al alumno a participar como actor en la apropiacion del saber y a que no permanezca

como espectador del mismo” (Alvarez, 2010, p. 359).

5. Conclusiones
¢, Qué contempla el Programa de estudios de Espafiol de séptimo afo, en Costa Rica, para la
ensefianza y el aprendizaje de la escritura y la lectura?

- El curriculum refleja inconsistencias y confusiones conceptuales o desconocimiento en
materia curricular en el planteamiento y organizacion de objetivos, contenidos,
procedimientos, valores y evaluacion. Esto se ve reflejado en la repeticion o copia
literal de los objetivos en el componente de la evaluacion, o bien, en las
consideraciones erradas de lo que es un valor o actitud, un procedimiento y un
contenido de ensefianza. El anadlisis revelé que existe una carencia contundente en

cuanto a la comprensién de la evaluacion para los aprendizajes. Las redes sistémicas
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permiten ver que es el componente mas critico del curriculum, porque no se hacen
explicitas las formas para abordarla o, aun peor, se asume como objetivo de
ensefianza lo que es una evaluacion.

Una lectura superficial del documento curricular hace pensar que cuenta con todos los
requerimientos: presentacion, fundamentacion, transversalidad, enfoque general de
ensefianza, objetivos, orientaciones para el docente, sugerencias para la evaluacion,
delimitacion de areas: escucha, expresién oral, lectura, expresion escrita y corpus de
lecturas; no obstante, una lectura minuciosa hace constar que, efectivamente, las
partes estan presentes y todas ofrecen una explicacion detallada, pero la gran
ausencia tiene que ver con la coherencia entre las partes, sobre todo las
incongruencias entre lo que plantea el preambulo de la fundamentacién del documento
curricular y lo encontrado en los componentes curriculares, que es de donde deben
partir los docentes para elaborar sus programaciones didacticas. Los vacios
conceptuales, tedricos, didacticos y curriculares son la constante, asi como la escasa
explicitacion y poco conocimiento acerca de cOmo plantear los contenidos de
ensefanza.

Las corrientes tedricas y los enfoques que sustentan la ensefianza de la escritura y la
lectura en el documento curricular analizado presentan una dualidad. En la
fundamentacion se indica que el enfoque de ensefianza es el socioconstructivismo, y
las corrientes tedricas para la ensefianza de la escritura y la lectura contemplan los
componentes motivacional, conceptual, linguistico, pragmatico, discursivo, semantico,
morfoldgico y sintactico, notacional y locutivo. También afirma que promueve lecturas y
escrituras criticas, creadoras y dinamicas; que se apela por un estudiante que valore la
lengua como factor de desarrollo, que sea activo, participativo, critico, capaz de
intervenir en la toma de decisiones, asi como por un docente creador de la necesidad y
el placer por leer, escribir, escuchar y hablar, creador de proyectos, polemista, que

promueva la imaginacioén y el juicio critico.

Sin embargo, en la puesta en comun de los componentes curriculares, solo se acogen

dos componentes, el conceptual y el morfosintéctico, asi como la lectura mecénica de textos

no literarios y la lectura estructuralista de textos literarios, dejando desmantelada asi la

ensefianza de la lengua y la literatura de estudios actuales que expliquen su ensefianza y

aprendizaje desde otras visiones mas actualizadas, que dejen atrds las nociones
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tradicionales que la han precedido durante décadas. Por otra parte, la persona estudiante es

presentada como un ser pasivo que recibe instrucciones, conocimientos desarticulados y

descontextualizados, la interiorizacion de procedimientos muy estructurados para que pueda

replicarlos de forma mecanica en otros momentos o bien en las situaciones o tareas

estaticas que sugiere el curriculum. Ademdas, en la globalidad de los componentes

curriculares, se reduce la labor del docente a la de un simple programador de aprendizajes

que organiza los contenidos, los imparte y los evalla. Desde esta situacion, la propuesta

curricular encubierta, que ensefia la estructura de conocimientos y procedimientos, propia del

enfoque conductista de ensefianza, es la que impera en el documento curricular y desde

esta debilidad se originan contradicciones.

Las concepciones de ensefianza de la escritura y de la lectura en la fundamentacion
dicen concebirse a partir del desarrollo de las potencialidades de pensamiento y la
competencia comunicativa, pero en los componentes curriculares emergen otras
concepciones muy distintas a las planteadas en este apartado. La ensefianza de la
escritura y la lectura adn se concibe en marcos de ensefianza tradicionales, centrados
en la persona docente, cuya funcién es prescribir tareas y evaluar el producto final,
ejercer como Unica audiencia, en el caso de la produccién de textos escritos y lectura
de textos literarios, por parte del estudiantado. La ensefianza literaria se centra en
conocer autores, las caracteristicas de géneros y movimientos literarios, en aplicar
estructuras de analisis a los textos en lugar de procurar que quienes estudian aprendan
a leer, a apreciar, interpretar, participar, argumentar y ser criticos con su entorno. El
texto literario sigue siendo el centro como entidad cerrada y sujeta a estudios formales,
aun no se concibe el desplazamiento del texto del centro y al lector en su lugar. La
ensefianza de la escritura concibe al escritor como productor de textos, que aplica
reglas ortogréaficas y gramaticales y que espera la correccién del docente. En este
sentido, la escritura se entiende desde una perspectiva instrumental y la lectura como
un proceso complejo para el que no hay formas definidas para abordarlo. De esta
manera, ambas concepciones de ensefianza de la escritura y de la lectura se
representan lejos de las intenciones socioculturales y cognitivas que considera la

didactica de la lengua y la literatura.
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¢Qué cambios conviene introducir en la propuesta curricular de secundaria que
interrelacione los @mbitos de la escritura y la lectura para lograr una ensefianza del Espafiol
coherente y significativa?

Los cambios que conviene introducir en la propuesta curricular de 7° afio de secundaria
en Costa Rica consisten en tres grandes giros hacia: una nueva forma de entender el
curriculum, nuevas formas de ensefianza de la escritura y de la lectura, y una simbiosis entre
el discurso didactico, el discurso cultural y el discurso curricular.

Comprender los alcances y las funciones de una propuesta curricular articulada,
conocedora del objeto de ensefianza, al servicio del profesorado en la que este pueda
intervenir, crear, modificar y aportar en el ejercicio de su labor, representa una nueva forma
de concebir el curriculum. EI curriculum hoy debe transformarse —utilizando la metafora de
Akker, Fasoglio y Mulder (2010) — en una enorme tela de arafia inacabada. Esta metafora
concibe el curriculum como una estructura viva e intrincada, que se construye formando
circulos en los que se conectan intenciones, metas, conocimientos y actividades como un
todo coherente. En ese todo, el docente puede ejercer un curriculum congruente, tomando y
analizando el conocimiento tedrico disponible y utilizando el suyo, obtenido de su reflexién
sobre su practica.

Esta integracibn de saberes podria garantizar programaciones didacticas
contextualizadas y pertinentes que favorezcan aprendizajes significativos para el
estudiantado. Es evidente que si se desea alcanzar una reconversion metodoldgica, puesta
en marcha por el profesorado, se debe iniciar por la reflexion y la construccion de un marco
de actuacion curricular en donde se contemplen las innovaciones tedricas y las experiencias
practicas consolidadas como pilares de una ensefianza didactica de la escritura y de la
lectura.

Replantear el curriculum costarricense desde los aportes de los avances investigativos
de la didactica de la lengua y la literatura seria una oportunidad para transformar la
ensefianza de la escritura y de la lectura. Reconceptualizar el objeto de ensefianza supone
reflexiones e intervenciones de docentes, estudiantes, especialistas en el tema curricular y
de la especialidad de Espafiol, en el sentido de qué conviene aprovechar esos aportes
ofrecidos por las dltimas investigaciones en el campo, qué es necesario modificar, de qué
manera y cOmo se esperan alcanzar esos giros, de forma paulatina pero contundente, con
una conviccion de que no son cambios superficiales ni parciales, sino sustanciales y que su

naturaleza es lenta y escalonada pero progresiva.
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Unido a este aspecto antes descrito, las propuestas curriculares de primaria y
secundaria deben establecer puentes de aprendizaje con respecto a la adquisicion del
metalenguaje por parte de los aprendices. Muchas veces los curriculos de primaria se
abocan Unicamente a la lectura de textos literarios y se delega a la secundaria el aprendizaje
de la literatura. Esta condicién obstaculiza lo que Grossmann y Tauveron (1999) llaman
afianzar una lectura interpretativa desde la escuela.

Finalmente, la simbiosis entre los discursos didactico, cultural y curricular es
indispensable para que las personas estudiantes adquieran una competencia comunicativa
idénea que les permita enfrentar los retos comunicativos del siglo XXI. Por ello, el curriculum
debe valorar la escritura y la lectura como practicas socioculturales; es decir, debe conocer
las practicas que se hacen con la lectura y la escritura fuera de la escuela y establecer
conexiones fuertes para que el estudiantado pueda concebirlas como practicas cotidianas de
las que participa siempre. El nuevo orden social regido por la tecnologia ha provocado
cambios en las practicas de escritura y lectura y estas no pueden ser obviadas por las
propuestas curriculares; por el contrario, es la oportunidad para ensefiar a las personas
estudiantes a cuestionarse sobre los textos que circulan, quién los construye, desde dénde y
por qué. Es una oportunidad para escribir, intervenir, problematizar, leer entre lineas y
aprender a interpretar discursos de forma que puedan afianzar su pensamiento y su
intervencion social.

Consideramos que delimitar y poner en practica una metodologia de investigacion
como la de redes sistémicas, nos permitid establecer pautas de lectura y andlisis de los
datos cualitativos que se desprendieron de la propuesta curricular. Esta aportacion de indole
metodoldgica, podria permitir a otros investigadores interesados en el andlisis curricular,
replicarla pues permite lecturas horizontales, verticales, especificas y globales. Asimismo,
otra de las aportaciones de la investigacién consiste en desmitificar el papel que juega el
curriculum en el ambito educativo, afianzar la idea de que no es un simple documento
escrito, sino un texto intentado que esta vivo porque representa la accion y es trascendental,
porque si no organiza los saberes de forma coherente y con profundo conocimiento del
objeto de ensefianza provoca una cadena de desaciertos.

En relacidon con esta aportacion, surge una delimitacion espacio-temporal del estudio,
la cual consistié en no poder explorar otra fase de investigacion, que en un primer momento
consideramos pertinente, la cual consistia en acercarnos a las lecturas e interpretaciones

que hacian los docentes del texto curricular intentado —es decir, el documento curricular
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oficial— y contrastar estos datos con la puesta en practica de las personas docentes en el
aula. Sin embargo, valoramos la posibilidad de contemplar en una primera etapa de
investigacion, unicamente el andlisis necesario en profundidad del documento curricular y,
posteriormente, ya con el bagaje y el conocimiento sustancial del curriculum aportado
durante esta etapa, emprender una segunda etapa de investigacion.

De esta manera, la ruta parece abierta a futuras investigaciones que exploren esta
temética y, por qué no, a un posible procedimiento para disefiar una propuesta curricular que
articule los saberes de la escritura y de la lectura en secundaria. Lo que si se logré con este
estudio fue tener mas claro el panorama curricular costarricense y establecer la importancia
de construccién de un marco que relacione los saberes de la didactica de la lengua y la
literatura y los saberes curriculares como primer paso para el desarrollo de una educacion de

la lengua y de una educacion literaria meditadas y posibles de ejercer.
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7. Anexos

Visualizar los anexos en el siguiente enlace:
https://drive.google.com/file/d/0B6g2xQ4cKGlgeC0zVFIXWkRfV3c/view?usp=sharin

Anexo 1.Tablas descriptivas. Curriculum de Espafiol de Costa Rica, séptimo afio.

Anexo 2. Redes sistémicas: objetivos, contenidos, procedimientos, valores y actitudes,
evaluacién de escritura y lectura. Curriculum de Espafiol, séptimo afio, Costa Rica
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